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INTRODUCCION

El rendimiento académico entendido como la relacion entre el proceso de
aprendizaje y sus resultados tangibles en valores predeterminados, es un tema
determinante en el ambito de la educacion superior por sus implicaciones en el
cumplimiento de la funcién formativa de las instituciones educativas y el proyecto
educativo de los estudiantes. Una reflexion sobre esta tematica contribuye a la
labor exitosa de formacién profesional en la institucion y a nivel individual.

Esta investigacién buscé analizar los factores que influyen sobre el rendimiento
académico de estudiantes de tercer semestre! en la Universidad EariT?, con el fin
de dar una mirada cuantitativa —de base correlacional- de las variables
observables y no observables relacionadas con el proceso de aprendizaje y los
logros académicos (por ejemplo las condiciones econdémicas del hogar, el
desemperfio académico en la secundaria, entre otros). En principio, se describié en
forma numérica la realidad estudiada como una primera forma de acercarse al
conocimiento, para darle vida al fenomeno antes desconocido o invisible (Chanlat,
2002: 24); después por medio de las relaciones o correlaciones entre variables, se
seleccionaron y agruparon aquellas de mayor significancia estadistica para
identificar los determinantes del rendimiento académico.

La investigacion se realizo partiendo de considerar que el rendimiento académico
de los estudiantes no se explica Unica y exclusivamente por las calificaciones
obtenidas, sino que considera la existencia de otros aspectos que aportan a su
comprension agrupados en cinco dimensiones: la académica, la econdémica, la
familiar, la personal y la institucional. La dimensién académica hace referencia al
qgué y al como del desenvolvimiento académico del sujeto en su proceso formativo
universitario; la dimensién econdémica incluye las condiciones econdmicas del

! El criterio con base en el cual se determiné que el estudio se centraba en estudiantes de tercer
semestre, se establecié teniendo en cuenta los resultados obtenidos en el proyecto de
investigacion Andlisis de la desercién estudiantil en los programas de pregrado de la Universidad
EAFIT —proyecto realizado por el Grupo de Estudios en Economia y Empresa durante el 2009--,
donde se establecid que la mayor parte de la desercion estudiantil se presentaba en el tercer
semestre de estudio, debido en gran medida a factores académicos, lo cual permitié deducir que
este semestre académico es para muchos estudiantes decisivo en lo que tiene que ver con los
resultados académicos de los estudiantes de la mayoria de los programas de la Universidad
EAFIT.

% La Universidad EAFIT es de naturaleza privada y fue fundada en 1971. Actualmente tiene la
misién de contribuir al progreso social, econdémico, cientifico y cultural del pais, mediante el
desarrollo de programas de pregrado y de posgrado -en un ambiente de pluralismo ideol6gico y de
excelencia académica-, ofrece formacion profesional en 17 programas académicos y tiene una
poblacién en pregrado —para todos los semestres— de 8.026 estudiantes en el afio de estudio
(primer semestre del 2009) para mas informacion ver: http://www.eafit.edu.co/institucional/info-
general/Paginas/boletin-estadistico.aspx



http://www.eafit.edu.co/institucional/info-general/Paginas/boletin-estadistico.aspx
http://www.eafit.edu.co/institucional/info-general/Paginas/boletin-estadistico.aspx
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estudiante y su familia; la dimensién familiar se relaciona con el ambiente mas
préximo en el que se desarrolla y crece el individuo; la dimensién personal tiene
en cuenta las motivaciones, las habilidades sociales y la manera de enfrentar el
resultado de las evaluaciones; y la dimension institucional se fundamenta en
acciones, ayudas e infraestructura que la universidad ofrece para apoyar el
proceso académico y la formacion integral de los estudiantes.

Este abordaje cuantitativo se realizd en dos momentos: exploracion y focalizacion.
La primera etapa de exploracion abarco la poblacion de estudio —840 estudiantes
activos en tercer semestre—, con el fin de realizar una primera aproximacion al
analisis del rendimiento académico, a travées de la descripcion de las
caracteristicas de la historia académica de los alumnos y otras condiciones de
ingreso a la educacion superior. La segunda etapa, focalizacion, logré una mayor
profundidad en el andlisis que la etapa exploratoria mediante la indagacion de
cada una de las dimensiones estudiadas a través de un cuestionario aplicado a
una muestra estadisticamente significativa de 467 estudiantes de tercer semestre.
El andlisis cuantitativo de esta fase se dividio en dos: descriptivo y factorial,
considerando las cinco dimensiones construidas a partir de la serie de variables
individuales —observables—.

El analisis factorial también se dividié en dos momentos, el primero exploratorio y
el segundo confirmatorio. El Andlisis Factorial Exploratorio (AFE) tuvo dos objetivos
fundamentales: explorar la presencia de variables latentes —no observables— que
inciden el rendimiento académico y seleccionar las variables de mayor
significancia para la realizacion del Analisis Factorial Confirmatorio (AFc). Con el
AFC se determinaron las variables de mayor capacidad explicativa del rendimiento
académico.

Los referentes conceptuales y los hallazgos de cada una de las etapas de la
investigacion estan organizados en tres secciones. En la primera seccién se
presentan las bases conceptuales de la investigacion; en la segunda seccién se
expone de manera descriptiva la etapa exploratoria con datos poblacionales; la
tercera seccion describe, en primer lugar, la metodologia que se siguié para
seleccionar la muestra, el instrumento de recoleccion de informacién y la técnica
de analisis de los datos, y en segundo lugar, los resultados encontrados en cada
una de las dimensiones analizadas.
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1. EL RENDIMIENTO ACADEMICO Y SUS DIMENSIONES

El rendimiento académico como concepto y tema de estudio es dinamico y
estatico, pues responde al proceso de aprendizaje y se objetiva en un "producto”
ligado a medidas y juicios de valor, segun el modelo social vigente (Garcia y
Palacios, 1991: 17). Sin embargo, en la literatura revisada sobre el tema, se
evidencia que el rendimiento académico es complejo en su definicion y forma de
abordarlo, se modifica de acuerdo al objetivo del estudio y el enfoque y puede ser
amplio o limitado, tener aspectos netamente cuantitativos, cualitativos o de ambas
perspectivas.

Este capitulo presenta una revision de literatura sobre el tema para llegar a una
base conceptual que incluya el enfoque del estudio, la definicibn de rendimiento
académico y sus dimensiones, todo esto se encuentra dividido en tres partes; la
primera expone un resumen sobre estudios realizados a nivel nacional e
internacional; en la segunda se descompone cada una de las partes que integra el
concepto de “rendimiento académico” para finalmente construir la definicidon
utilizada a lo largo del estudio; en la tercera y ultima se presentan y se describen
las dimensiones de analisis para estudiar el fenémeno.

1.1 Resumen de estudios sobre rendimiento académico

Los estudios realizados sobre el rendimiento académico permiten vislumbrar tres
formas como ha venido entendiéndose: 1) como un “resultado” expresado e
interpretado cuantitativamente; 2) como juicio evaluativo —cuantificado o no- sobre
la formacion académica, es decir, al “proceso” llevado a cabo por el estudiante; o
3) de manera combinada asumiendo el rendimiento como “proceso y resultado”,
evidenciado tanto en las calificaciones numéricas como en los juicios de valor
sobre las capacidades y el 'saber hacer' del estudiante derivados del proceso y, a
su vez, teniendo en cuenta aspectos institucionales, sociales, familiares y
personales de los estudiantes, los cuales afectan y son afectados en la dicotomia
"éxito o fracaso académico".

En el primer grupo se encuentran autores como Tonconi (2010) quien define el
rendimiento académico como el nivel demostrado de conocimientos en un area o
materia, evidenciado a través de indicadores cuantitativos, usualmente
expresados mediante calificacion ponderada en el sistema vigesimal y, bajo el
supuesto que es un "grupo social calificado" el que fija los rangos de aprobacion,
para areas de conocimiento determinadas, para contenidos especificos o para
asignaturas.

Segun esta caracterizacion, se infiere que el rendimiento académico, entendido
s6lo como “resultado”, no siempre puede dar cuenta de los logros de aprendizaje y
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comprension alcanzados en el proceso, por un estudiante. El nivel de esfuerzo no
es directamente proporcional con el resultado del mismo, asi como la calidad del
proceso llevado por €l no puede verse reflejada en las notas obtenidas; ahi radica
la importancia de concebir un concepto méas amplio que corresponda e involucre el
proceso del estudiante y sus condiciones socioeconémicas.

En el segundo tipo de estudios se encuentran autores Reyes (2003) y Diaz (1995),
los cuales tienen en cuenta el proceso que pone en juego las aptitudes del
estudiante ligadas a factores volitivos, afectivos y emocionales, ademas de la
ejercitacion para lograr objetivos o propdsitos institucionales preestablecidos. Tal
proceso "técnico-pedagogico” 6 de instruccion-formacion” se objetiva en una
calificacién resultante expresada cualitativamente. Otros autores como Giraldi
(2010), Bentacur (2000) y Romano (2007) abordan ciertos aspectos conscientes e
inconscientes que inciden en el desempefio del estudiante. Este tipo de estudios
es netamente cualitativo y se fundamenta en la psicologia de orientacion
psicoanalitica.

Por otra parte y de acuerdo con Navarro (2003b: 2) en cuanto a que abordar el
tema del rendimiento académico no puede concebirse desde una perspectiva
unilateral, en el tercer tipo de definiciones se articulan horizontalmente las dos
caras de rendimiento: proceso y resultado. Es el caso de Chadwick (1979) quien
considera que el rendimiento académico debe concebirse tanto cuantitativamente,
cuando mide lo que arrojan las pruebas, como en forma cualitativa, cuando se
aprecian subjetivamente los resultados de la educacion.

La ultima perspectiva se identifica con el presente estudio. Asi, si bien el proceso
de ensefianza-aprendizaje posibilita obtener un nivel de funcionamiento y logros
académicos a lo largo de un periodo que se expresa en una sola calificacion
global, en ella influyen diversos factores, psicosociales, biolégicos y familiares,
ademas de las experiencias de aprendizaje y la calidad de la ensefianza brindada.
El resultado se expresa no so6lo en notas sino también en acciones entendidas
como lo que efectivamente el estudiante logra hacer con lo aprendido. Como lo
diria Chadwick (1979) el rendimiento académico es la expresion de capacidades y
caracteristicas psicologicas del estudiante que se actualizan a través de un
proceso de aprendizaje.
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1.2 El concepto de rendimiento académico: consideraciones para su
definicidn

Con el propésito de lograr una definicion acorde con el contexto de la presente
investigacion se retoman, grosso modo, algunas acepciones propuestas por Maria
Moliner (2007) en el "Diccionario de uso del Espafiol", asi como las encontradas
en el "Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola". En el primero se
encontrd el concepto “rendimiento” del Latin relatio, referido al "producto ¢ utilidad
dado por una cosa en relacion con lo que consume, cuesta, trabaja”; mientras que
en el segundo se encuentra en una de las definiciones la “proporcién entre el
producto o el resultado obtenido y los medios utilizados".

Si se comparan las dos primeras definiciones se puede decir que mientras la
primera sitia el rendimiento como producto de una relacién entre una "cosa"
puesta a producir a partir de otra consumida; la segunda identifica la clase de
relacion como proporcional, es decir, una relacion de correspondencia entre las
dos cosas. Al respecto, cabe realizar el mismo ejercicio con el concepto de
“relacion"”, del Latin relatio, el cual se refiere a la situacion que se da entre dos
cosas cuando hay alguna circunstancia que las une, en la realidad o en la mente
(Moliner, 2001: 909); y aplicandolo al contexto académico, se puede
complementar con Reyes (2003) quien plantea que para entender el problema del
rendimiento académico de manera cientifica se debe encontrar la relacion [de
correspondencia] existente entre el trabajo realizado por los profesores y
estudiantes y la educacion, es decir, la perfeccion intelectual y moral lograda por
éstos, dado un contexto socioecondmico y cultural en el que se desenvuelven.

El rendimiento académico visto como producto del "sistema educativo" es
representado con una nota o calificacién cuantitativa, la cual es definida como un
estatuto simbolico dentro de una escala de 1 a 5 con un rango aprobatorio entre 3
y 5 0 "buen rendimiento”, y un rango né aprobatorio entre mayor o igual a 1y
menor que 3 6 "mal rendimiento”. Para efecto de promocion durante el transito
académico, la escala se aplica dicotbmicamente: se pasa 0 nd; se promociona o
no. El supuesto implicito de esta dicotomia se encuentra en que la nota
corresponde al proceso de enseflanza y aprendizaje del alumno, en este sentido,
se infiere un concepto unilateral, concebido s6lo como fruto del esfuerzo.

Se ha afirmado que la valoracion cuantitativa para el rendimiento académico es
simbdlica, en otras palabras, se ofrece como una observacién objetiva respecto
del rendimiento; sin embargo, es una objetividad entre paréntesis y no asumida
como una realidad objetiva absoluta, como si fuera independiente del observador,
del "mecanismo” mediante el cual se obtuvo y de las circunstancias en que se
operd; es decir, no se toma como una observacion objetiva sin paréntesis
(Maturana, 2002: 26).

La calificacion que obtiene un estudiante al final de un curso o como producto total
de semestre, sea ponderada o nd, aunque da cuenta del saber de un estudiante
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se asume con objetividad entre paréntesis dando espacio al desacuerdo, al
alumno y a la institucion educativa, es decir, la posibilidad de analizar otras
representaciones o interpretaciones del proceso de ensefianza y aprendizaje,
donde el estudiante y su realidad subjetiva y condiciones se tengan en cuenta.

En cuanto al significado de "proceso” Moliner (2007) lo sitia viniendo del Latin
processus y referido a "desarrollo o marcha de una cosa" y en una de las
definiciones de la Real Academia Espafiola se encuentra "accion de ir hacia
adelante". Este significado aplicado al aprendizaje y la formacion de un individuo
se refiere a la manera continua de lograr conocimiento, el cual siempre sera
susceptible de ser ampliado, revisado, rebatido y de constituirse en objeto de
nuevas interpretaciones.

Siguiendo el orden de las consideraciones, "académico" segin Moliner (2007) es
un adjetivo que se "se aplica a los estudios o titulos cursados u obtenidos en
centros de ensefianza oficial superior" y la Real Academia Espafiola entre las
definiciones se encuentra "perteneciente o relativo a los centros oficiales de
ensefianza" relacionando lo académico, entre otras acepciones, a un titulo. En
este contexto, las notas obtenidas por un estudiante en cada asignatura,
representarian los peldafios que deberia ascender para formarse como
profesional. Dichos peldafios implican, en si mismos, recorrer un camino o llevar a
cabo un proceso de aprendizaje que es avalado por la comunidad académica o los
profesores que, como autoridad, consideran a un estudiante competente -0 no-.

Después de desagregar los elementos que integran la concepcion de rendimiento
académico, en términos globales, se destacan dos elementos; primero, la relacién
que existe entre un proceso realizado por un estudiante y segundo, los logros
tangibles que se pueden alcanzar: una nota obtenida en un curso, un cierto nivel
de sus saberes, el promedio de las notas de un semestre académico, el titulo
profesional, entre otras. Para llegar a la definicion de rendimiento académico en
esta investigacion como:

“La relacién entre el proceso de aprendizaje, que involucra factores extrinsecos e
intrinsecos al individuo, y el producto que se deriva de él, expresado tanto en
valores predeterminados por un contexto sociocultural como en las decisiones y
acciones del sujeto en relacién con el conocimiento que se espera obtenga de
dicho proceso”.
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1.3 Dimensiones que inciden en el rendimiento académico

Una vez definido el concepto de rendimiento académico y teniendo en cuenta la
revision de estudios realizada, se pueden considerar varios aspectos que inciden
en dicho rendimiento e incluyen desde lo personal y hasta lo sociocultural. Entre
estos aspectos se pueden traslapar, contener unos a otros o colindarse; por esto,
en el presente estudio se habla de agrupacion de los diferentes aspectos en
“‘dimensiones”, considerando que es una tipologia que permite fronteras laxas
entre las agrupaciones dado el propdosito particular de una investigacion.

En el marco bibliogréafico revisado han circulado cinco dimensiones: economica,
familiar, académica, personal e institucional, que tienen en cuenta variables del
individuo y de la institucion educativa como tal. Estas dimensiones y sus variables
se pueden relacionar entre si de forma directa y evidenciable, o por el contrario, es
posible hacerlo “a distancia” sumando efectos a lo largo de una cadena de
interacciones entre ellas. Los efectos demostrables y observables de las
“‘variables” que inciden el rendimiento académico de los estudiantes, estan
mediadas por el enfoque cuantitativo y cualitativo de la investigacion, y en esta,
por los instrumentos utilizados para recoger informaciéon y los procedimientos
utilizados para medir e interpretar el grado de su efecto o la magnitud de su
incidencia.

1.3.1 Dimension académica

Esta dimension refiere al qué y al como del desarrollo académico del sujeto en su
proceso formativo, en la secundaria y en la universidad. En este sentido, se
consideran tanto variables que afectan directamente la consecucién del resultado
de dicho proceso, como aquellas que lo evidencian. En cuanto a la evidencia del
resultado académico, en todas las investigaciones rastreadas que enfocan el
rendimiento académico como resultado cuantitativo; es recurrente que los
investigadores consideren que las notas obtenidas en la secundaria y/o en el
examen de admision a la universidad --es decir; el rendimiento académico previo--
, sean consideradas como predictores del buen desempefio de los estudiantes en
el proceso de profesionalizacion.

Es usual encontrar en los estudios una correlacion positiva entre el aprendizaje
obtenido en los niveles de educacién basica y media; y los logros en educacién
superior, llegando a la conclusion de existir una alta probabilidad en que los
mejores estudiantes universitarios son aquellos que obtuvieron en su formacién
escolar buenas calificaciones, siendo la calidad de este transito, del colegio a la
universidad un precedente positivo.
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Por otro lado, las investigaciones que incluyen aspectos cualitativos refieren a otra
variedad de elementos. Por ejemplo, respecto del estudiante, Hernandez y Pozo
(1999) y Contreras (2008), identifican en los habitos de estudio (tiempo de
dedicacion, entre otros), y habitos de conducta académica (asistencia a clases,
uso de tutorias), un elemento fundamental a la hora de analizar el rendimiento
académico. Este ultimo autor, sefiala la adecuada o inadecuada orientacion
vocacional, como un aspecto a considerar.

En el aprendizaje especialmente de las ciencias basicas, se considera en varias
investigaciones que los logros tiene que ver con la actitud del estudiante frente a
las mismas, asi como por la relacion --positiva 0 negativa-- que se establece entre
maestros, alumnos y objeto de conocimiento, como se puede ver en tres de las
investigaciones rastreadas: Lerner y Gil (2002), Aliaga Tovar (19982, citado por:
Reyes 2003) y Barraza (2007).

En este sentido, el rendimiento académico se ve afectado por la calidad de vinculo
gue establece el estudiante con el aprendizaje mismo, teniendo en cuenta que el
deseo de saber, la curiosidad, la duda y la pregunta, como elementos de una
actitud investigativa, se constituyen en un estilo de vida que caracteriza a los
estudiosos y apasionados por la busqueda del saber. Es decir, la relacion afectiva
--“pulsidon epistemoldgica’—que se establece con el objeto de estudio es un
elemento nuclear para entender el rendimiento académico, asi como se ve en las
investigaciones realizadas por Lerner, Vargas et al (2004) y Gargallo (2007).

Al respecto, algunas ideas sobre la formacion en el &mbito académico expresadas
por Lerner en su trabajo Andlisis interminable de vértices y discursos plantea:

Las causas inferidas para explicar el problema (del bajo rendimiento
académico) son multiples y se relacionan, en muchos casos, con la edad en
gue ingresan los estudiantes a la universidad, la falta de claridad sobre su
identidad profesional, sus aptitudes e intereses. Sin embargo, los jévenes son
poco conscientes de la responsabilidad que tienen en su “fracaso académico”
y generalmente proyectan sus dificultades en el sistema educativo, en sus
profesores, sobre todo en los de las asignaturas de matemética, areas todas
gue para comprender implican: estudio, orden, rigurosidad, y un trabajo
dedicado y continuo.

Si el estudiante no asume una actitud critica frente a su método de estudio y
su compromiso académico, las relaciones en el aula se ven afectadas y el
fracaso reiterativo se revierte en apatia, temor y rechazo hacia el objeto de
conocimiento y a quien lo detente. Asimismo, el problema permea al entorno -
familia, sociedad- en un circulo vicioso que exige a las instituciones
preguntarse por las fallas en los procesos pedagogicos y a invertir grandes
esfuerzos en la busqueda de soluciones, acordes a la calidad de la educacién
gue se desea impartir (Lerner. 2006: 11-12).

Para el presente estudio y a partir de estas consideraciones, se pueden detectar
dos momentos en la identificacion del factor académico: uno referido a la
secundaria y otro a la universidad. De la secundaria, se incluyeron los resultados
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de las areas de las ciencias basicas y el puntaje obtenido en el examen IcFes?;
ademas, el proceso previo conducente a la eleccion de la profesion. De la
universidad, se encuentran las notas semestrales, la calificacion promedio en
asignaturas de diferente linea curricular; cancelacion de asignaturas
particularmente en las areas de ciencias basicas, en cuanto a lo medido. También,
percepciones del estudiante respecto de su relacion con los profesores, los
métodos de ensefianza utilizados; percepcidn sobre su propio aprendizaje y sus
h&bitos de estudio, y sobre las ayudas y ambiente institucional, como
informaciones auto-reportadas valoradas cualitativamente.

1.3.2 Dimension econdmica

La dimension econdmica se relacionan con las condiciones que tienen los
estudiantes para satisfacer las necesidades que plantea el sostenerse mientras
cursa su programa académico: vivienda, alimentacidon, vestuario, transporte,
material de estudio, gastos en actividades de esparcimiento, entre otros. Si estas
son favorables se espera que desarrollen sus actividades académicas con
solvencia, autonomia y los resultados sean satisfactorios. La importancia de
considerarla se sustenta en los factores abordados y los resultados de
investigaciones como las de Valdivieso, Monar y Granda (2004), Mella y Ortiz
(1999), Porto, Di Gresia y Lépez (2004), Barrientos y Gaviria (2001), Valenzuela,
Schiefelbein, et al. (1994), Garcia y San Segundo (2001) y Tonconi (2010),
algunas de las cuales sefialan que las comodidades materiales y la capacidad de
los padres para destinar mas y mejores recursos para el desempefio escolar de
los hijos, inciden significativamente en el Rendimiento Académico.

De acuerdo con la revision de la literatura, la dimension econémica no se puede
desconocer las implicaciones que tiene la dimension econdmica tanto para el
individuo como para la Institucién y se clasifican en tres factores generales: el
individual, el laboral y el del hogar. ElI primer factor, individual, comprende
variables asociadas a los ingresos o0 recursos econdémicos relacionados
directamente con el estudiante y que provienen de diferentes fuentes como:
auxilios o becas para estudio, mesadas o mensualidades que los padres o

® El examen ICFES o SABER 11, es la prueba que debe ser presentada por los alumnos de grado
11 como requisito para el ingreso a los diferentes programas de Educacién Superior, los propésitos
de esta prueba son: servir como un criterio para el ingreso a la Educacién Superior; informar a los
estudiantes acerca de sus competencias en cada una de las areas evaluadas, con el &nimo de
aportar elementos para la orientaciéon de su opcion profesional; apoyar los procesos de
autoevaluacién y mejoramiento permanente de las instituciones escolares; constituirse en base e
instrumento para el desarrollo de investigaciones y estudios de caracter cultural, social y educativo;
servir de criterio para otorgar beneficios educativos. Tomado de:
http://www.icfes.gov.co/index.php?option=com_frontpage&ltemid=959, febrero 19 de 2011.
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acudientes dan a los alumnos, pensiones por fallecimiento de los padres e
ingresos laborales.

Algunos autores han contemplado el hecho de ser beneficiario de beca como
variable significativa para explicar el Rendimiento Académico. Asi consideran que
la condicién de becario tiene dos implicaciones directas que a su vez estan
relacionadas entre si; primero, otorga mayor disponibilidad de recursos al
estudiante para solventar gastos y tener una mayor tranquilidad y tiempo para
dedicarse a estudiar; segundo, incentiva un mayor rendimiento académico cuando
este es requisito para mantener la subvencion.

Los recursos econOmicos requeridos para contar con una cierta autonomia y
solvencia para los gastos personales, es una de las condiciones que, aunque no
han sido considerada en los estudios revisados, es considerada para el presente
estudio porque permite inferir las preocupaciones del estudiante becario cuando
tiene que hacerse cargo de pagar, entre otros, alimentacion, materiales de estudio
y transporte, asumiéndose como un adulto joven administrando su propio dinero.
Mientras que estudiantes fordneos, encargados de solventar gastos de vivienda,
alimentacion y vestuario, podrian ver afectado su rendimiento académico, cuando
no cuentan con el apoyo familiar.

Un segundo factor a considerar es el laboral pues se considera que limita el
tiempo y la capacidad --energia fisica e intelectual-- para dedicarse al estudio y
comprometerse con el cumplimiento de responsabilidades académicas. Este
efecto puede ser mayor o menor dependiendo del tipo de jornada laboral que
tenga el individuo, segun sea de tiempo parcial o completo. Algunas de las
investigaciones rastreadas incluyen horas de trabajo del estudiante como variable
explicativa de sus calificaciones. Para el caso de la presente investigacion, se
incluyé ademas de variables que den informacion acerca de las condiciones
laborales del individuo, la jornada laboral y los motivos que tiene para trabajar
mientras cursa su proyecto de formacion profesional.

En el tercer y ultimo factor, esta relacionado con las condiciones del hogar y su
importancia radica en la posibilidad de que gran parte de ellos dependen
econémicamente de sus padres. Asi, entre las variables asociadas se encuentra:
la ocupacion de los padres, los ingresos del hogar, el estrato de la vivienda, la
persona que costea los gastos de matricula y sostenimiento y el tipo de vivienda -
propia o no-. Se espera asi que ingresos altos estén relacionados con tener
vivienda propia y en estrato alto, ademas, cuando los estudios son costeados por
una persona diferente a los padres se infiere que estos no tienen la capacidad
econdmica de asumir los gastos de los estudiantes.
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1.3.3 Dimension familiar

Se entiende esta dimensidén, como el ambiente familiar donde se desarrolla y
crece un individuo, el cual puede favorecer o limitar su potencial personal y social,
ademas de tener efectos en la actitud que asume frente al estudio, la formacion
académica y las expectativas con proyectos de educacion superior. En la familia
se gestan patrones de comportamiento, valores y sistemas de relacién entre sus
miembros que son registrados a nivel consciente e inconsciente de tal forma que
en la dinamica familiar se puede constatar que “la actitud del nifio hacia sus
padres, en forma positiva 0 negativa, puede transferirse, asimismo, a personas
sustitutas. Estos representantes de los padres son principalmente maestros y
educadores (....)" (Schmidt, 1980: 44).

Al ser esta una investigacion en la cual el enfoque cualitativo del problema se
realiza desde la psicologia de orientacion psicoanalitica, es preciso recordar que
en la vida psiquica nada es casualidad. Entonces, si en la labor educativa se tiene
en cuenta la influencia de la familia resulta necesario recordar que en las
manifestaciones conscientes, o0 en las explicaciones que los estudiantes
construyen para explicar las causalidades de su rendimiento académico, se
pueden develar multiples indicios de la relacién con los padres y el lugar que
otorgan a las figuras de autoridad y “conjeturar los procesos que se desarrollan en
las profundidades de su inconsciente” (Schmidt, 1980: 45).

En algunos estudios, esta dimension es considerada la mas significativa para
explicar el rendimiento académico, especificamente la variable clima familiar como
lo plantea Carmen Rosa Garcia:

A lo largo de la vida del ser humano, éste va adquiriendo una serie de
habilidades que le permiten adaptarse a su medio, tanto fisico como social;
gue en primera instancia es la familia; entre estas habilidades destacan
aquellas que hacen posible interactuar con otras personas: las habilidades
sociales, que son capacidades que posee el individuo para resolver sus
propios problemas y los de su medio sin perjudicar a los demas (...) La familia
es un espacio de encuentro personal, de filiacion, de donaci6on en su
significado méas profundo y humano, llegando a la conclusién que la familia es
un encuentro con la identidad. (2005: 64)

Tanto en los estudios cuantitativos como cualitativos sobre el tema, es recurrente
la referencia a aspectos familiares, entre ellos el nivel educativo de los padres,
referido por autores como Valenzuela, Schiefelbein, et al (1994), Mella y Ortiz
(1999), y Porto, Di Gresia y Lopez (2004). Este ultimo resalta la importancia de la
madre como transmisora de un nivel cultural que favorece o no el desempefio
académico de sus hijos. En este sentido, autores como Tonconi (2010) y Diaz
(1995), sefialan la relacion del capital cultural que la familia transmite a los hijos, lo
cual implica la educacion formal recibida por ambos padres. Por su parte, Navarro
(2003a) propone la incidencia de las expectativas del entorno familiar en el
desempeiio académico de los hijos.
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Otro factor incluido en esta dimension es el referido por Barrientos y Gaviria
(2001), quienes enfocan la importancia de la interaccién entre padres e hijos en
relacion con el desempefio escolar. Dicha interaccion es el marco en el que se
constituye el sujeto en su relacion con la norma, la institucion y los habitos. En
este sentido, Giraldi (2010) y Betancur (2000), sefialan cémo la relacion entre
padres e hijos es el fundamento del devenir subjetivo en el ambito escolar; la
primera autora propone la existencia actual de una crisis del padre como referente
de autoridad, que incide en el desempefio académico de los jovenes; y la segunda
indica como el deseo del joven se ve asfixiado por el de sus padres, lo cual puede
determinar su devenir académico.

Desde el enfoque cuantitativo para la presente investigacion, se incluyen en la
dimension familiar: el nivel educativo del padre y de la madre, representado en
variables que abordan su nivel de educacion formal, y la calidad de la interaccion
entre padres e hijos, traducida en el manejo intrafamiliar de los conflictos y la
percepcion del estudiante acerca de su grado de confianza, autonomia y libertad
de expresion al interior de su familia.

Ademas de estos factores, sustentados en los autores resefiados, se incluyen dos
mMA&s que interesa a los investigadores comprometidos con éste estudio; el primero
hace referencia al impacto de la violencia social actual de nuestro pais en la
dindmica familiar. Para agregar a la interaccion de padres/hijos el entorno social
actual, el cual se encuentra marcado por la violencia y la inseguridad, como un
posible condicionante que puede llegar a afectar sustancial y negativamente dicha
interaccion.

El segundo es la relacién previa que tiene un estudiante con la Universidad EAFIT,
a partir de experiencias familiares, traducidas en variables como: hermanos que
estudian en la misma Institucién y padres o hermanos egresados de ella, lo cual
supone la transmision de expectativas familiares referidas a la calidad de la
educacion impartida en la Universidad y los resultados que esperan de sus hijos.
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1.3.4 Dimension personal

Los autores que involucran aspectos del ambito de lo personal aluden a ellos
como factores individuales o psicoldgicos del rendimiento académico. En cuanto
tales aspectos pertenecen al contexto mas intimo y esencialmente subjetivo, se
agruparon en la dimensién personal. Esta dimensioén atraviesa las otras cuatro
dimensiones en cuanto dirige el deseo, la intencion y la accion --en gran parte
inconscientemente-- de cada sujeto como individualidad manifestandose en su
singularidad.

Tener en cuenta al individuo para realizar el analisis del rendimiento académico de
los estudiantes, implica recordar que el aprendizaje se construye en la experiencia
de cada ser unico, irrepetible, que tiene una historia personal, tanto en su forma de
escuchar, percibir e interpretar el mundo, como en sus capacidades, aptitudes y el
deseo que fundamenta sus busquedas, dentro de un entramado de vinculos
tejidos con “el otro y los otros” con los cuales se relaciona en la busqueda del
saber.

Una de las caracteristicas que se incluye en esta dimension son las habilidades
sociales y su adquisicion por medio, principalmente, del aprendizaje que incluyen
comportamientos verbales y no verbales, especificos y discretos; suponen
iniciativas y respuestas efectivas y apropiadas, acrecientan el reforzamiento social,
son reciprocas por naturaleza y suponen una correspondencia efectiva y
apropiada como lo propone Michelson (1993) citado por Reyes (2001). Para
Navarro (2003b), existe una relacion directa entre dichas habilidades y la fase
adolescente propia del joven universitario.

La ansiedad o el estrés que producen los examenes es otra caracteristica
(Barraza 2007; Reyes, 2003 y Hernandez y Pozo, 1999), se entiende como
“aquella situacién estresante que se va generando desde antes de rendir la prueba
y que durante las misma ocasiona, cuando la ansiedad es elevada” (Reyes, 2003:
14). Segun esta autora, citando a Bauermeister: “Para todos los estudiantes, los
examenes que mas provocan nerviosismo y confusion fueron los de ciencias, los
de matematicas, los examenes de ensayo y los orales” (1989: 28). Desde la éptica
psicoanalitica, dicha ansiedad, expresada en parte como bloqueos ante el
examen, son la emergencia de asuntos muchos mas profundos inherentes a la
“relacion saber y norma” (Lerner, Vargas et al, 2004).

Desde la éptica de la psicologia de orientacion psicoanalitica, el “deseo de saber”,
seflalado por Romano (2007) y Betancur (2000), es fundamental para el éxito o no
en el desempeio universitario. En este aspecto, se encuentra una diferenciacion
clave en la concepcién de deseo o motivacidon; esto ultimo hace referencia a
estimulos conscientes, intrinsecos o extrinsecos al joven, referidos a la promesa
de lucro tras la finalizacion de sus estudios, el reconocimiento social y familiar, el
cumplimiento de metas personales o familiares explicitas para el individuo, entre
otros.
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El deseo, por su parte, refiere a lo que llama Tonconi (2010) “motivaciones
inconscientes”, que, como pudo observarse en los aportes psicoanaliticos, pueden
ser sofocados por la expectativa de los padres en relacion con el futuro de sus
hijos. Escribe Lerner al respecto:

Construir una identidad propia, un si mismo que tenga permanencia, un yo
soy “a pesar de las circunstancias” familiares y culturales, es una tarea
continua y compleja. [...] Es esta necesidad de construir una identidad propia
y discriminada la que nos posibilita entretejer lazos con otros, construir un
entramado de vinculos que nos ayuden a vivir. (2003: 11)

En sintesis, para la presente investigacion se tomaran en cuenta como parte de la
dimensién personal la motivacion, consciente e inconsciente, las habilidades
sociales y la habilidad para enfrentar la presién del examen o la situacion de
evaluacion.

1.3.5 Dimension institucional

La eleccion de una institucién educativa tiene una carga de valor excepcional,
representado en un voto de confianza y en un compromiso social a realizarse
entre los estudiantes y las personas encargadas de organizar y propiciar 6
gestionar experiencias de aprendizaje que faciliten el acceso del estudiante al
conocimiento cientifico; tecnoldgico y técnico; ético y estético, que el ejercicio
profesional futuro requerira. Mirada en su proyeccién mas amplia, la dimensién
institucional (educativa) como el lugar formal “terminal” preparatorio del ingreso al
mundo del trabajo se constituye en un llamado de la cultura a la adultez, entendida
ésta como una etapa de la vida en la cual es indispensable contar con haberes y
saberes cognitivos y afectivos que posibiliten hacerse responsable de la vida y
desempefiarse con solvencia y autonomia, en los diferentes ambitos de la
existencia.

Con respecto a la dimension institucional, algunos autores relacionan de forma
directa el rendimiento académico de los estudiantes con el ejercicio de los
docentes; es el caso de Valenzuela, Schiefelbein y Vélez (1994), Barrientos y
Gaviria (2001) y Mella y Ortiz (1999), quienes consideran indispensable el nivel de
capacitaciéon y la formacion de los docentes, asi como su vocacion como
educadores y calidad humana que detentan en su practica. La experiencia y
practicas pedagogicas de los docentes son tenidas en cuenta, asi como los
recursos materiales que posee la institucion para realizar los procesos de
enseflanza y aprendizaje, entre ellos, la infraestructura fisica, herramientas
tecnoldgicas, laboratorios y, por supuesto, aquellas caracteristicas particulares de
la administracién del plantel educativo.
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Valenzuela, Schiefelbein y Vélez (1994) enfatizan en la importancia del método de
ensefianza, y en la calidad de la relacion establecida entre los estudiantes,
docentes y objeto de conocimiento. Por su lado, Diaz (1995), enfatiza en la
percepcion que tienen los estudiantes de la labor del docente para analizar el
rendimiento académico de los mismos. Asimismo, para Reyes (2001) los
profesores tienen un papel fundamental en el aprendizaje y son altamente
responsables por lo bueno o lo malo que éste resulte, debido a que no detectan
previamente los problemas de aprendizaje de sus alumnos ni orientan su labor a
subsanarlos.

En el presente estudio, la dimension institucional buscé indagar sobre los
imaginarios de los estudiantes al elegir la Universidad EAFIT. Por tanto, en las
preguntas planteadas en el cuestionario disefiado para el andlisis cuantitativo, se
contemplan aspectos relacionados con las “referencias” y la motivacién que tenian
al decidir su ingreso a la Institucién. También se incluyen preguntas para saber el
grado de conocimiento que tenian sobre los servicios complementarios disponibles
para apoyar sus procesos académicos y promover su formacién integral.
Finalmente se indaga por la percepcién sobre la infraestructura fisica y sobre los
beneficios con que cuentan para formarse en un ambiente que vela por su
bienestar.
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2. PRIMERA APROXIMA@ION CUANTITATIVA AL
RENDIMIENTO ACADEMICO

El momento exploratorio tuvo como objetivo identificar caracteristicas de la
poblacién de estudio —840 estudiantes* de 17 programas académicos de la
cohorte 2009-1 en la Universidad EAFIT--, a partir de un andlisis descriptivo de las
variables personales, socioecondémicas y académicas disponibles para toda la
poblacién y la relacién de éstas con el promedio de las calificaciones® como una
proxy® del rendimiento académico.

La informacién se obtuvo a partir de fuentes secundarias, utilizando la base de
datos institucional de la Universidad EAFIT, la cual recopila informaciéon personal y
académica de los estudiantes. Las variables tomadas para la dimension
académica fueron: el nivel del colegio de acuerdo a la clasificacion del Instituto
Colombiano para la Evaluacién de la Educacion —ICFES-, el programa académico
gue cursa, las notas del colegio y el promedio de las calificaciones universitarias;
para la dimension economica y familiar los ingresos mensuales y el nivel de

* Cabe sefialar que aunque se partié de una poblacién inicial de 840 estudiantes junto con sus
variables asociadas, el nUmero de observaciones que se tuvo en cuenta para el andlisis de cada
variable presentadas se ajusto de acuerdo a la disponibilidad de informacién después de quitar los
datos atipicos. En cada tabla o grafico presentado se encuentra el nimero de observaciones con la
letra “N”.

*En el Reglamento académico de los programas de pregrado de la Universidad EAFIT, Capitulo 6
—Articulo 73 se define la calificacién como el valor cualitativo o cuantitativo que el profesor de una
asignatura o el jurado de la misma asigna a un examen, trabajo practico, o de investigacién como
resultado del rendimiento académico de un estudiante en esa asignatura. El tipo de calificacion se
establece en el Articulo 74 con un valor de cero a cinco, para todos los efectos académicos una
materia se considera aprobada si al finalizar el curso se obtuvo una nota definitiva cuantitativa de
tres punto cero (3.0). Tomado de:
http://www.eafit.edu.co/institucional/reglamentos/Paginas/reglamento-academico-pregrado.aspx
febrero 3 de 2011.

® Para el momento exploratorio en la presente investigacion la variable “promedio académico” se
tomo como una variable proxy, es decir, una variable que no recoge el concepto exacto de
rendimiento académico pero si se aproxima al mismo o, en este caso es una parte de la definicion.
Cabe recordar que la definicién de rendimiento académico es este estudio es: “la relacion entre el
proceso de aprendizaje, que involucra factores extrinsecos e intrinsecos al individuo, y el producto
gue se deriva de él, expresado tanto en valores predeterminados por un contexto sociocultural
como en las decisiones y acciones del sujeto en relacion con el conocimiento que se espera
obtenga de dicho proceso”.
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estudios del acudiente, el estrato, posesién beca y de monitoria’; y para la
dimensién personal la edad, el estado civil y el género (ver Tabla 1-Anexo)®.

Para comenzar el analisis, es importante considerar que se esta analizando una
poblacion de estudiantes joven, la cual se concentra principalmente entre los 17 y
19 afios, teniendo el mayor porcentaje en los 18 afos (47,02%); también, que
existe una mayor participacion de mujeres (52,86%) que de hombres pero tiende a
ser igualitaria; las mujeres tienen una mayor proporcion en los intervalos altos -de
3.5 a 5.0- y los hombres tienen un mayor porcentaje en los intervalos bajos -0.0 a
3.5- (ver Grafico 1y Tabla 2 del Anexo).

En la dimension académica se ubica un namero representativo de variables que
han resultado significativas para explicar el rendimiento académico en otros
estudios. Al respecto, Valdivieso, Monar y Granda (2004) sefiala que hay
diferencias en el desempefio académico de estudiantes provenientes de colegios
publicos y privados, siendo los de colegios publicos los de mejor rendimiento. Por
falta de disponibilidad de datos, no se puede realizar este ejercicio, sin embargo,
se toma la variable nivel del colegio segun el ICFES, para tomar en cuenta la
influencia del colegio en los resultados del estudiante. Asi, en el Gréfico 2 — Anexo
se muestra que alrededor del 80% de estudiantes que pertenecen a la Universidad
EAFIT provienen de colegios con calificacion muy superior o superior. Mas adelante
se verifica la influencia —o0 no— de esta variable en el resultado académico de los
estudiantes teniendo en cuenta el promedio crédito acumulado®.

En concordancia con el estudio realizado por Porto, Di Gresia y Lopez (2004:8), se
parti6 de considerar que los resultados académicos de la secundaria —e incluso
primaria- inciden en el rendimiento académico de la universidad. Es por esto, que
se presentan las notas del colegio para 7 materias de los grados once®™ y el
promedio obtenido en la universidad, para luego, realizar un contraste entre éstas.

En la secundaria, la escala de la calificacion del dltimo grado se encuentra de
deficiente a excelente. Los logros en este nivel educativo se concentran en dos
puntos: aceptable en un 30% y 40% y sobresaliente y excelente en un 50%
aproximadamente (ver Tabla 3 — Anexo), las materias filosofia, sociales e inglés

’ Las monitorias son espacios extracurriculares para que los estudiantes participen en actividades
administrativas, académicas y de investigacion con el propésito de aportar a la formaciéon de
futuros docentes e investigadores, reconocer a los estudiantes con buen rendimiento académico,
desarrollar el compromiso institucional y aproximar a los estudiantes a la vida laboral (Montes,
2008).

® Los graficos y tablas que se encuentran en el texto solamente se sefializan con un ndmero y los
graficos y tablas del anexo tienen ademas del nimero la mencién explicita de que no se
encuentran en el texto. Ej. Tabla 1 (se encuentra en el texto), Tabla 1 — Anexo (se encuentra en el
Anexo).

° Para la poblacion estudiada, es el promedio de las calificaciones obtenido en las asignaturas para
los Ultimos dos semestres académicos.

19| as materias son: filosofia, fisica, inglés, lenguaje, matematicas, quimica, sociales
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presentaron una mayor calificacion —concentrandose primordialmente en muy
bueno, sobresaliente y excelente- y las materias que se destacaron por ser
aprobadas en el rango minimo fueron fisica, matematicas y quimica.

Para poder ampliar la perspectiva de los resultados anteriores, es necesario
mostrar como ha sido el desempefio de estos estudiantes en la universidad a
partir de seis promedios: 1) de las asignaturas de ciencias basicas, 2) de las
asignaturas de humanidades, 3) de las asignaturas propias de cada pregrado, 4) y
5) para el primer y segundo semestre del 2009 y 6) el acumulado. Y divido en
cinco intervalos™ (ver Tabla 4 — Anexo).

La mayor proporcion de estudiantes tienen sus promedios de calificaciones en los
intervalos 2 (3.5, 3.9] y 3 (3.9, 4.3], exceptuando el promedio en humanidades y en
ciencias basicas. El promedio de humanidades predomina en el intervalo 4 (4.3,
4.7] agrupando el 32,5% de estudiantes, y el promedio en ciencias basicas en el
intervalo 1 [3.0, 3.5] conteniendo el 38,7% de los alumnos. Esta es una diferencia
importante para considerarla en el analisis de rendimiento académico, al parecer
las materias consideradas “ciencias duras” inciden en el bajo rendimiento general,
y esta incidencia podria llegar a impactar las demas asignaturas e incluso la
motivacion para continuar en el programa académico (ver Tabla 4 — Anexo).

En cuanto al promedio de acuerdo a los semestres cursados, se observa un mejor
desemperio en el primer semestre del 2009 que en el segundo, pues el 60,6% de
estudiantes disminuyeron su promedio académico, mientras el 40.5% logré
mantenerlo igual o mejorarlo (ver Grafico 1). La explicacién a lo anterior, también
se podria asociar con las materias de ciencias basicas, especialmente en algunos
programas como las ingenierias que incrementan la carga de matematicas en los
segundos semestres.

" Los promedios académicos para la poblacién activa se dividen en 6: intervalo 0: [0.0, 3.0),
intervalo 1 [3.0, 3.5], intervalo 2: (3.5, 3.9], intervalo 3 (3.9, 4.3], intervalo 4 (4.3, 4.7], intervalo 5
(4.7, 5.0]. El “intervalo 0” se tuvo en cuenta para el andlisis de la poblacion activa y desertora pero
no se considerd para el andlisis de la muestra —estudiantes encuestados-, la razén para incluirlo en
la poblacion activa y desertora es, por un lado, en los activos se analizaron los diferentes
promedios entre los tres semestres de estudio y se podria encontrar alguno por debajo de tres; por
otro lado, en los desertores se encuentran que 64 de 262 tienen el promedio por debajo de 3,0. En
cuanto a los estudiantes encuestados no se presentaron promedios académico inferiores a 3,0,
esto se puede asociar a las condiciones que tiene la universidad para la permanencia de los
estudiantes, el numeral (a) del Articulo 55 del reglamento académico de pregrado de la
Universidad EAFIT plantea: “se pierde el caracter de estudiante y por tanto el derecho a continuar
dentro del programa de pregrado, si al finalizar el periodo el estudiante pierde mas del 80% de los
créditos que esté cursando al terminar el respectivo periodo académico. Tomado de:
http://www.eafit.edu.co/institucional/reglamentos/Paginas/reglamento-academico-pregrado.aspx
febrero 3 de 2011.
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Gréfico 1. Cambios en el promedio académico entre el primer y segundo
semestre’?

1.1%
’ ’ 39.4%

60.6%

Fuente: Base de datos institucional, Universidad EAFIT, mayo de 2010.
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Con el fin de encontrar alguna correspondencia entre las notas de la universidad y
las del colegio, en la Tabla 1 se presenta la relacion entre el promedio en la
universidad en ciencias basicas y las notas en matematicas del colegio, asi como
el promedio de humanidades y las calificaciones de lenguaje en la secundaria. En
el primer ejercicio, se encuentra una clara relacion directa y positiva, es decir,
estudiantes que en el colegio tuvieron notas altas en matematicas, tienen un buen
promedio en la universidad y viceversa, asi: en el intervalo 1 [3.0, 3.5], mas del
50% de estudiantes tuvieron un resultado aceptable en matemaéticas; en los
intervalos 2 (3.5, 3.9] y 3 (3.9, 4.3] cerca del 40% estuvieron en aceptable y el otro
40% en sobresaliente; en el intervalo 4 (4.7, 5.0] se destaca cerca del 50% de
estudiantes con notas en sobresaliente; y, en el intervalo 5 se tiene a mas de la
mitad de los alumnos con un desempefio en la secundaria excelente en la
asignatura de mateméticas. En el segundo ejercicio, la relaciébn entre las
calificaciones del colegio y el promedio no es tan visible, ya que en todos los
intervalos prevalecen las notas de aceptable y sobresaliente.

12 Aunque el total de la poblacion es de 840 estudiantes, se presenta con un “N” o total de
estudiantes de acuerdo al nimero de datos completo y confiable que se tenia para cada una de las
variables.



Tabla 1. Relacién entre notas del colegio y promedio académico en la universidad (%)

Intervalo de Notas del colegio en Mateméticas N= 625
promedio
uennl\ggsnlé?;? Limites Excelente | Sobresaliente bltl/lgrilo Bueno | Aceptable | Insuficiente Total
basicas

0 [0.0, 3.0) 9.1 27.3 1.8 60.0 1.8 100
1 [3.0, 3.5] 8.4 28.6 0.8 3.4 56.3 25 100
2 (3.5, 3.9] 15.5 38.8 0.8 1.6 42.6 0.8 100
3 (3.9, 4.3] 14.5 39.3 0.9 0.9 44.4 100
4 (4.3, 4.7] 15.6 50.0 1.6 32.8 100
5 (4.7, 5.0] 54.6 31.8 4.6 9.1 100

Intervalo de Notas del colegio en Lenguaje N= 408

promedio

universitario | Limites Excelente | Sobresaliente Muy Bueno | Aceptable | Insuficiente Total
en bueno

humanidades
0 [0.0, 3.0) 50.0 16.7 33.3 100
1 [3.0, 3.5] 2.3 51.2 2.3 4.7 39.5 100
2 (3.5, 3.9] 7.7 44.2 3.9 1.9 42.3 100
3 (3.9, 4.3] 12.6 40.4 2.0 43.7 1.3 100
4 (4.3, 4.7] 15.8 45.9 0.8 2.3 35.3 100
5 (4.7, 5.0] 13.0 43.5 4.4 4.4 34.8 100

Fuente: Base de datos institucional, Universidad EAFIT, mayo de 2010.
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Otra variable de la dimension académica que sirve para analizar rendimiento
académico es el porcentaje de pérdida de acuerdo a los créditos que matriculd
cada estudiante. Asi, en el Grafico 2 se observa, que a medida que aumenta el
nidmero de créditos®® matriculados es menor el porcentaje de pérdida. Para
generalizar el comportamiento de los estudiantes se toman en cuenta aquellos que
matricularon 18 créditos, ya que alli se concentra el 41% de la poblacion. Por
tanto, se podria decir que el porcentaje de pérdida de la mayor parte de
estudiantes de tercer semestre de la Universidad EAFIT es de 17,8%.

Gréfico 2. Porcentaje de pérdida de acuerdo a los créditos matriculados
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Fuente: Base de datos institucional, Universidad EAFIT, mayo de 2010.

Si se comparan las caracteristicas entre estudiantes que pertenecen a intervalos
bajos y altos del promedio crédito acumulado se encuentran que:

e EIl nivel del colegio en el cual se estudia tiene una repercusion en el
resultado académico universitario, el 66% de estudiantes que tienen el

'3 Segun el articulo 32 un crédito académico se define el tiempo estimado de actividad académica
del estudiante -en funcion de las competencias académicas que el programa pretende desarrollar.
Un crédito académico equivale a cuarenta y ocho (48) horas de trabajo académico del estudiante
en el semestre, y comprende las horas con acompafiamiento directo del docente y demas horas
gue el estudiante deba emplear en actividades independientes de estudio, practicas, u otras que
sean necesarias para alcanzar las metas de aprendizaje, sin incluir las destinadas a la
presentacion de las pruebas de evaluacion. Las materias o asignaturas tienen un ndmero de
créditos preestablecidos que varia de acuerdo la intensidad requerida en el pensum del programa
académico.
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promedio en el intervalo 4 (4.3 - 4.7] son egresados de colegios muy
superiores y en el intervalo 1 [3.0 - 3.5] son el 39%.

e Los resultados en la secundaria estan ligados con el desempefio
académico de la universidad, en este caso el mayor nUmero de estudiantes
que obtuvieron excelente en matematicas se encuentran en el intervalo 4
(4.3-4.7].

e El porcentaje de pérdida de créditos corrobora el intervalo en el cual esta
ubicado el estudiante, asi en el intervalo mas bajo se encuentra que el
78,6% de estudiantes perdieron créditos durante el semestre anterior y en
el mas alto se muestra que los estudiantes aprobaron la totalidad de
créditos que matricularon (ver Tabla 5 — Anexo).

La dimensién econdmica y la familiar, y las variables que se encuentran
asociadas, es resaltada por algunos autores como uno de los determinantes del
rendimiento académico (Valdivieso, Monar y Granda (2004), Valenzuela,
Schiefelbein y Vélez (1994), Mella y Ortiz (1999), Porto, Di Gresia y Lopez (2004),
Tonconi (2010)). Estos autores en sus estudios destacan que las condiciones
econdémicas —p.ej. ingresos del hogar, la posesion de beca, el estrato-- le permiten
al estudiante contar con comodidades necesarias para dedicarse mejor a sus
estudios; también, las condiciones familiares son importantes, no solo por los
recursos econémicos que se destinen a la educacion de los hijos, sino también
porque los padres con mayor nivel educativo pueden transmitir mas tiempo y
mayor riqueza cultural, lo cual se ve reflejado en un mejor desempefio académico
(Mella y Ortiz, 1999). Estas variables fueron consideradas para el estudio de la
poblacion y, con mayor detalle, el andlisis contiguo de la muestra.

Para comenzar, en los ingresos mensuales del acudiente’, alrededor del 50%
poseen un ingreso superior a $5.200.000 y, el 23% ganan entre $3.901.000 y
$5.200.000. Asimismo, el 50% de la poblacion estudiantil de tercer semestre vive
en los estratos 5y 6, y los que pertenecen al estrato 1 y 2 representan el 6,76%.
En general estas variables evidencian unas buenas condiciones econémicas en
las cuales vive el estudiante de tercer semestre eafitense. En cuanto al nivel de
estudios para los acudientes de los estudiantes, éste es universitario o superior en
un 63% (ver Grafico 3, 4 y 5-Anexo).

Independiente de las condiciones econdmicas del hogar, los estudiantes también
tienen la posibilidad de acceder a becas y monitorias como una forma de
financiacion de sus estudios u obtener ingresos personales (Ver Grafico 6 y 7 —
Anexo). En el caso de estudiantes de tercer semestre, el porcentaje de becados
cuando comenzaron los estudios universitarios fue del 7,98%, y aumentd en los
dos semestres siguientes. Cabe resaltar que el 23% de los becados tienen el
promedio entre el intervalo 4 y 5 (4.3 y 5.0) frente al 9% de estudiantes que no

“ En la base de datos no se alcanza a identificar qué tipo de parentesco tiene el acudiente con el
estudiante.
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tienen beca, diferencia que puede estar relacionada con las exigencias para
mantener las becas dado que en su mayoria exigen un promedio crédito semestral
y/o acumulado superior o igual a 3.6.

En cuanto a las monitorias, ésta es una variable poco representativa para el
semestre en el que se encuentra la poblacion de estudio, pues es muy poco
probable que estudiantes accedan a este beneficio en los primeros semestres, por
tanto, los datos muestran un porcentaje de participacién muy bajo que comienza a
aumentar entre un semestre y el otro, llegando a ser un 1,43% en el tercer
semestre de los estudiantes analizados (ver Graficos 6 y 7 - Anexo).

Relacionando los datos presentados en la dimensién académica y, econdmica y
familiar, se puede observar que estudiantes que tienen un ingreso y estrato
superior son una poblacién mayoritaria (502), ya que quienes tienen condiciones
econdémicas desfavorables son 106 estudiantes. Al analizar los dos grupos de
acuerdo a las condiciones econOmicas, el 76% de estudiantes que poseen
condiciones menos favorables —con ingresos y estratos bajos— tienen un promedio
en el intervalo 2 (3.5, 3.9] y 3 (3.9, 4.3] y un mayor porcentaje de becados y
monitores y, en el segundo grupo —con ingresos superiores y estratos altos- el
63% se ubica en los mismos intervalos (2 y 3) y tiene un mayor numero de
estudiantes (62%) que se gradud de colegios de niveles muy superior (ver Tabla 6
— Anexo).

De lo anterior se podria deducir que el desempefio académico previo influye de
manera directa en el rendimiento académico en la universidad, especialmente en
el area de matematicas, ya que al ser las condiciones econOmicas tan
homogéneas no se alcanza a distinguir diferencias sustanciales que expliquen los
resultados académicos en la universidad a partir de los ingresos o estrato
sociecondémico de los estudiantes.
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2.1 Andlisis de la poblacion desertora

Con el fin de ampliar el analisis de rendimiento académico, se destacan varias
caracteristicas para los 262 estudiantes de la cohorte 2009-1 que deberian estar
activos en el primer semestre del 2010 pero desertaron.

En los programas académicos de donde proviene la poblacion desertora son
principalmente Geologia e Ingenieria de Sistemas con 50,0% y 32,5%,
respectivamente. Los pregrados de Musica e Ingenieria Fisica no tienen
estudiantes desertores, posiblemente por la vocacion tan definida que deben tener
los estudiantes al ingresar a este tipo de carreras, en Derecho, Ingenieria
Matematica y Negocios Internacionales, la tasa de desercion es menor al 20%;
estos porcentajes son proporcionales a las poblaciones iniciales de cada
programa. No obstante, la cantidad mayor en términos absolutos es la de
Administracion de Negocios e Ingenieria de Disefio de Producto, pero como el
volumen de estudiantes es alto las tasas de desercion proporcional es bajo (ver
Tabla 7 — Anexo).

Las caracteristicas sociecondmicas son muy similares a las de la poblacion activa,
el 50% de los desertores viven en los estratos 5 y 6, alrededor del 43% de los
acudientes tienen un ingreso mensual superior a $5.200.000 y cerca del 70% de
los alumnos provienen de colegios con calificacion muy superior o superior (ver
Gréfico 8, 9 y 10 — Anexo). Sin embargo, existen diferencias entre estas dos
poblaciones en cuanto al nivel de estudio de los acudientes y las calificaciones en
la secundaria, las cuales se pueden relacionar con el analisis del rendimiento
académico.

El nivel de estudio de los acudientes es superior para estudiantes activos que
desertores: por ejemplo el 40,9% de los acudientes de estudiantes activos tienen
estudios universitarios, en cambio, el mismo nivel representa el 23,5% de los
acudientes de la poblacién desertora, al respecto queda la duda sobre la
incidencia del nivel educativo de los acudientes en permanencia de estudiantes en
un mismo programa académico (ver Grafico 11— Anexo).

En las calificaciones de la secundaria en matematicas y lenguaje, los desertores
tienen una participacion mayor en la categoria “aceptable” y los activos tienen una
mayor participacion en “sobresaliente”, aunque la diferencia no es muy grande se
puede concluir que estudiantes activos en tercer semestre tienen un mejor
desempefio académico previo que los desertores (ver Grafico 3 y 4)*°. El gréfico 4
sefiala que tener altas calificaciones (excelentes) en lenguaje posibilita una mejor
comprension y expresion escrita y es una caracteristica discriminante para
permanecer en la universidad.

'°> para mayor detalle en el desempefio de la secundaria ver Tabla 8 — Anexo.



Gréfico 3. Calificaciones de matematicas en el grado once

S0% 4696

0% 0% 3% 1%

Escala de calificacion

E Calificacién en matematicas - desertores N=221
® Calificacion en matemaéticas - activos N= 746

Fuente: Base de datos institucional, Universidad EAFIT, mayo de 2010.

Gréfico 4. Calificaciones de lenguaje en el grado once

45% 590, 40% 44%

0% 0% 0% 0% 5% 206 2% 1%

Escala de calificacion

® Calificacion en lenguaje - desertores N=221
H Calificacion en lenguaje - activos N= 746

Fuente: Base de datos institucional, Universidad EAFIT, mayo de 2010.
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Finalmente, entre las causas de retiro registradas en la base de datos se resalta el
retiro voluntario (33,2%) y el retiro por rendimiento académico (26,3%) (Ver
Grafico 12 — Anexo). Relacionando los que se retiran por bajo rendimiento
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académico con los promedios de las calificaciones obtenidas en los dos primeros
semestres se evidencia como, entre un semestre y otro, se incrementa la
participacion en los intervalos de promedio bajo [0.0, 3.0) y [3.0, 3.5], lo cual es
una relacion esperada que indica el motivo de la desercibn por aspectos
académicos.

Gréfico 5. Promedio de calificaciones - primer y segundo semestre de la
poblacién desertora

41%

8% 8%
3% 3%

0% 0%

[0.0,3.0) [3.0,35 (3539 (3943 (43,47 (47,50

Intervalo

B Promedio - primer semestre 2009 B Promedio - segundo semestre 2009
N= 262 N=133

Fuente: Base de datos institucional, Universidad EAFIT, mayo de 2010.
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3 PROFQNDIZACION EN EL ANALISIS DEL RENDIMIENTO
ACADEMICO

Esta seccién se propone presentar los resultados descriptivos y factoriales de la
etapa de focalizacion, la cual tuvo como objetivo dar luces al problema de
investigacion: identificar explicaciones sobre el rendimiento académico de
estudiantes de tercer semestre —cohorte 2009-1-. Para esto se aplicé un
cuestionario'® con preguntas sobre las dimensiones o categorias analiticas
contempladas —académica, econdmica, familiar, personal e institucional-, como
contextos en donde estan inmersos los estudiantes como seres individuales y
sociales, durante su formacion profesional.

La encuesta se aplic6 a una muestra representativa de la poblacién: 467
estudiantes de los 17 programas académicos que ofrece la Universidad EAFIT. De
los estudiantes encuestados hay una mayor proporcion de mujeres (54,3%) y los
pregrados mas representativos de la muestra (al igual que en la poblacion) son los
de las carreras de Administracion de Negocios, Ingenieria de Disefio de Producto,
Ingenieria de Produccion y Negocios Internacionales. Los datos arrojados son
significativos y muestran una equivalencia entre el porcentaje encuestado de
hombres y mujeres, y el de la poblacién universitaria, por tanto, la muestra se
encuentra bien especificada y apta para el andlisis de interés.

En las dimensiones o categorias analiticas se encuentra primero la dimension
académica que incluye dos contextos, ligados pero a la vez diferenciados: el de la
formacién del estudiante, antes de ingresar a la universidad y el llevado a cabo en
el ambito universitario; éste Ultimo se encuentra desagregado en: condiciones y
habitos de estudio, motivaciéon del estudiante para asumir responsablemente sus
labores académicas —caracteristicas del proceso llevado a cabo durante los
primeros semestres de universidad-, y los resultados académicos.

Segundo, se hallan las dimensiones econémica y familiar'’ que contemplan, en
términos generales, las condiciones econdmicas del hogar del estudiante, (las de
él como individuo, o si por el contrario su situacion economica esta supeditada a
los recursos suministrados por la familia); asimismo, se tiene en cuenta la
estructura de la familia —numero de personas que la conforman-, y la apreciacion
gue él tiene respecto al clima vivido en el entorno familiar.

'® En la seccion siguiente se detallan las caracteristicas técnicas de la formulacién y aplicacion del
cuestionario.

7 | as dimensiones econémica y familiar aunque se presentaron separadas en la primera seccion,
para efectos del andlisis se presentan juntas porque lo econémico se considera un aspecto
indisoluble del contexto familiar, en otras palabras, es un atributo descriptor y observable de la
familia.
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Tercero, la dimension personal que incluye: las habilidades de los estudiantes
(comunicativas, sociales y personales), y la motivacion para estudiar. Finalmente,
en la dimension institucional se indaga, grosso modo, las razones para elegir la
Universidad EAFIT para realizar sus estudios y sobre la percepcion respecto de los
servicios y programas extracurriculares ofrecidos para complementar su
formacion, asi como la infraestructura de que dispone el campus para realizarlas.

En resumen, el capitulo presenta, inicialmente, los aspectos metodologicos del
enfoque cuantitativo para el desarrollo de la fase de focalizacion; posteriormente,
se desarrolla la caracterizacion descriptiva y factorial de cada una de las
dimensiones incluidas para analizar los factores que inciden en el rendimiento
académico.
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3.1.1 Aspectos metodologicos

Esta seccion presenta el proceso metodoldgico utilizado para indagar por los
factores que inciden en el rendimiento académico en la etapa de focalizacion del
enfoque cuantitativo. Inicialmente se presenta el instrumento de recoleccion de
informacion: cuestionario DRA —Dimensiones del rendimiento académico— y la
forma de contacto con los estudiantes; segundo la forma de sistematizacién de la
informacion y finalmente se detalla el procesamiento de la informacion de forma
descriptiva y factorial.

— Poblacién y Muestra

El criterio para seleccionar a los estudiantes como poblacion de estudio fue que
pertenecieran al tercer semestre —cohorte 2009-1-, lo cual se basé en los
resultados obtenidos en el proyecto de investigacion Andlisis de la desercion
estudiantil en los programas de pregrado de la Universidad EAFIT'®, donde se
encontré que la mayor parte de la desercion estudiantil se presentaba en el tercer
semestre de estudio debido principalmente a factores académicos.

La poblacién de estudio, como se presento6 en el analisis exploratorio, corresponde
a 840 estudiantes que se matricularon por primera vez en la Universidad —cohorte
2009-1- en alguno de los 17 programas de pregrado de la Universidad EaFiT®, y
que para el primer semestre del 2010 estaban activos en el tercer semestre. En
este sentido, en el andlisis no se tuvo en cuenta los desertores, ni aquellos
estudiantes que tuvieran reingreso o traslado de otras universidades en el
semestre que corresponden a la cohorte de estudio.

El nimero de estudiantes que diligencio el cuestionario fue de 467. Esta muestra
logro una confiabilidad general del 90% y un margen de error del 3%. Los
programas con mayor participacion tanto en la poblacion como en la muestra
fueron: Administracion de Negocios, Negocios Internacionales e Ingenieria de
Disefio de Producto. La muestra obtenida es representativa de la poblacion de

'® Montes, I., Almonacid, P., et al. (2009). Andlisis de la Desercién Estudiantil en los Programas de
Pregrado de la Universidad EAFIT. Cuaderno de investigacion N°. 81. Grupo de investigacion
Estudios en Economia y Empresa, Departamento de Economia, Universidad EAFIT, Medellin.
Disponible en: http://bdigital.eafit.edu.co/bdigital/Journal/HRU100/Cuaderno81.pdf

¥ Los 17 programas académicos son: Administracion de Negocios, Negocios Internacionales,
Contaduria Publica, Economia, Geologia, Ingenieria Civil, Ingenieria de Disefio de producto,
Ingenieria Mecanica, Ingenieria de Procesos, Ingenieria de Produccion, Ingenieria de Sistemas,
Ingenieria Matematica, Ingenieria Fisica, Musica, Comunicacién Social, Ciencias Politicas y
Derecho. La Tabla 9 — Anexo describe los perfiles de formacion de los programas académicos de
EAFIT como parte del contexto interno institucional.
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tercer semestre, aunque por programas académicos el margen de error varia entre
el 5% y 20%, de acuerdo a la cantidad de cuestionarios diligenciados en cada
pregrado (ver la siguiente Tabla 2).

Tabla 2. Poblacion y muestra por programa académico

Nivel de

Programa Poblacién | Muestra Muets’tra significancia Margen de
/Poblacién (%) estadistica (%) Error (%)

Adm|n|_straC|on de 266 82 31 9 8
Negocios
Ciencias Politicas* 8 7 88 90 12
Comunicacién Social 31 18 58 90 13
Contaduria Publica 15 12 80 90 11
Derecho 55 26 47 90 12
Economia 29 24 83 90 7
Geologia* 11 11 100 90 NA
Ingenieria Civil 34 25 74 90 9
::?rgozr::gtrcl)a de Disefio de 99 58 59 9 7
Ingenieria de Procesos* 23 22 96 90 4
Ingenieria de 64 64 100 90 NA
Produccion*
Ingenieria de Sistemas 27 22 81 90 8
Ingenieria Fisica* 6 6 100 90 NA
Ingenieria Matematica* 9 8 89 90 10
Ingenieria Mecanica 46 13 28 90 20
Musica* 11 11 100 90 NA
Negocios Internacionales 106 58 55 90 7
Total general 840 467 56 90 3

Fuente: Base de datos institucional y encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1,
Universidad EAFIT, mayo de 2010.
NA: No Aplica

*En estos programas no se recogio una muestra sino la poblacién
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— Cuestionario y forma de recoleccion de la informacion

Para recoger informacion sobre estudiantes de tercer semestre se utiliz6 un
cuestionario “Dimensiones del rendimiento académico— DRA” divido en seis
médulos®™ y se aplicé entre abril y mayo de 2010. En lo concerniente a la forma de
la aplicacion, el formulario de encuesta se estructuré con preguntas cerradas de
Unica y multiple respuesta. Antes de comenzar el trabajo de campo se realizé una
prueba piloto con el fin de conocer el tiempo de respuesta de la encuesta y
posibles inconvenientes que se pudieran presentar con la comprension de las
preguntas.

El trabajo de campo se planed buscando a los alumnos primiparos de la cohorte
2009-1 identificAndolos en las listas de los cursos correspondientes al tercer
semestre de todos los programas de la Universidad. Una vez identificados los
grupos se pidié autorizacién a los profesores de cada grupo via correo electrénico
o telefénicamente y de este modo la encuesta se llevd a cabo en cada uno de los
grupos seleccionados, en la mayoria de los casos en la primera media hora de
clase.

Durante la aplicaciéon del cuestionario, se garantizd confidencialidad con la
informacion recolectada, y ademas los estudiantes no tenian que poner su
identificacion personal en el cuestionario.

— Sistematizacion de lainformacion

La sistematizacion de los datos se hizo mediante un procedimiento de tabulacion
manual de las encuestas diligenciadas por los estudiantes. Para esto, se elabor6
un libro de cédigos que tuviera todas las preguntas y respuestas con su respectiva
codificacion o asignacion de etiquetas y nameros, para facilitar la identificacién
cualitativa y cuantitativa de las respuestas. Seguidamente, se procedié a la
tabulacion de los datos, en otras palabras, a sistematizar las respuestas dadas por
los estudiantes. Finalmente, se elaboré la codificacién cuantitativa o asignacion de
nameros a las categorias de respuesta para poder utilizar un software estadistico.

El proceso de sistematizacion de la informacion fue revisado con el fin de
identificar el nimero de errores de tabulacién y verificar que la base de datos
obtenida fuese valida para el andlisis estadistico. Este procedimiento partio de la
pregunta: ¢Existe una diferencia entre los datos tabulados en la base de datos
cualitativa y los datos observados en el cuestionario Dimensiones de rendimiento

0 E| cuestionario se divide en seis médulos: 1) datos personales -6 preguntas-, 2) informacion
econOmica -13 preguntas, 3) informacion familiar -11 preguntas, 4) informacién académica -38
preguntas, 5) habilidades y motivaciéon -4 preguntas, 6) evaluacion sobre los recursos de la
Institucién -2 preguntas. Para mayor detalle ver Anexo : Cuestionario aplicado —Dimensiones
del rendimiento académico— DRA.
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académico - DRA? Para responder esta pregunta se tomé una muestra aleatoria de
encuestas diligenciadas y se compar6 con los datos tabulados en la base de datos
para encontrar la relacion entre el numero de errores de tabulacion. Se plantearon
dos hipotesis y un estadistico de prueba con el fin de buscar evidencia estadistica
a favor de la hipétesis nula. Sean la hipotesis nula (H,) y alternativa las siguientes

(H,):

Hy:No existe diferencia entre los datos tabulados y los datos diligenciados en las encuestas

H;:los datos tabulados son diferentes a los datos diligenciados en las encuestas

Sean las variables:

y:numero de variables con errores de tabulacion

x:numero total de variables tabuladas

Sea el estadistico de prueba:

Estadistico de prueba = %

Para realizar el control de variables se realizé el siguiente procedimiento: de los 34
paquetes de encuestas (cada paquete corresponde a un grupo de encuestas
tabuladas) se seleccionaron aleatoriamente, un nimero de ochenta encuestas
diligenciadas, lo que corresponde al 17% del total de encuestas con 250 variables
cada una. Para cada una de las encuestas seleccionadas se realiz6 una revision
de las respuestas en la base de datos y se obtuvieron los porcentajes de error del
proceso de tabulacién. Por ultimo, el criterio establecido fue: si el resultado es
cercano a 0 se acepta H,, y se concluye que no existe diferencia entre los datos
tabulados y los datos observados; si el resultado es cercano a 1, se acepta la H; y
se concluye que existe una diferencia en los datos tabulados y en los datos
observados y no son confiables para el analisis. En este caso el estadistico de
prueba es muy cercano a cero (0,0013) entonces se acepta la H, y se concluye
gue la tabulacién de la informacién es confiable para realizar el analisis.
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— Andlisis de la informacion®

Con el fin de identificar y analizar la magnitud y el sentido de la relacion entre las
dimensiones y el rendimiento académico se realizé un andlisis descriptivo y
factorial con la informacion recolectada. El andlisis descriptivo tuvo el objetivo de
conocer los principales aspectos y caracteristicas de la base de datos, y se realizé
con la matriz obtenida en el proceso de tabulacion por medio de tablas de
frecuencia para todas las variables en cada dimensién?2.

Con el andlisis factorial ademas de explorar la base de datos se encontré grupos
de variables altamente relacionados que ayudaron a determinar factores —
variables no observables- que se forman por grupos de variables que comparten
caracteristicas de varianza y covarianza para reducir la informacion y explicar
cuales son las principales variables que inciden en el rendimiento académico. Este
tipo de andlisis se divide en dos: exploratorio y confirmatorio.

El Andlisis Factorial Exploratorio (AFE)?® se utiliza para descubrir la estructura o
constructo subyacente de un conjunto relativamente grande de variables, explorar
la presencia de variables latentes entre los datos observados y ayudar en la
seleccién de variables observables para el Analisis Factorial Confirmatorio (AFC).
El AFE tuvo los siguientes aspectos técnicos:

primero, se procedio al andlisis de correlaciones muestrales o de relacion entre las
variables analizadas por medio del test kMO, el cual indica el grado de asociacion
de las variables y si es 0 no apropiado realizar este tipo de andlisis; segundo, para
determinar el nimero de factores que explican el rendimiento académico desde el
enfoque cuantitativo, se seleccion6 el método de componentes principales;
después, con la varianza total explicada se determinaron el nimero de factores
explicativos, dado que un criterio de efectividad de este tipo de andlisis es lograr
un alto porcentaje de la variabilidad total con un numero reducido de factores.

%l para comprender el tratamiento realizado a los datos como la interpretacion de los mismos es
importante precisar varios conceptos que se utilizaran a lo largo del capitulo: Dimension de
analisis: es la gran categoria de analisis que explica el rendimiento académico y esta compuesta
por factores y variables explicativas. Factor: es un "patron" o representacion abstracta que explica
los datos la cual se compone de un numero de variables que retne el mayor porcentaje de
varianza total explicada. Variable: es una unidad analitica que explica una caracteristica especifica
de un factor o dimensién. Carga factorial: es el peso de una variable en un factor. Espacio
factorial: es el conjunto de factores que explican un grupo de variables.

*2 Cabe sefialar gue aunque se parti6 de una muestra inicial de 467 estudiantes junto con sus
respuestas, el nimero de observaciones que se tuvo en cuenta para el analisis de cada variable o
modelo se ajusto de acuerdo a la disponibilidad de informacion después de quitar los datos
atipicos. En cada tabla o gréafico presentado se encuentra el nimero de observaciones con la letra
“n”.

2% Este tratamiento estadistico de los datos se realizé mediante el software Statistical Package for
the Social Sciences (SPSS).
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Finalmente, para interpretar mejor las cargas factoriales se realiz6 una rotacién de
factores por el método de PROMAX.

El espacio factorial para analizar los determinantes del rendimiento académico
quedé conformado por 11 factores para la dimensién académica®®, 5 factores para
la dimension econdmica y familiar, 4 factores para la dimension personal y 4
factores para la dimension institucional, éstos se recogen en el Esquema 1. Para
seleccionar el numero de variables significativas en el espacio factorial de cada
dimensién, se utilizé la matriz de cargas factoriales que muestra los coeficientes
gue asocian cada variable observada con cada uno de los factores, los cuales son
significativos con un valor absoluto igual o superior a 0,4.

% La dimension académica al ser una de las dimensiones mas importantes para explicar el RAC, contaba con
67 variables en total, las cuales en un primer momento, se agruparon en 22 factores, no obstante, en un
segundo momento se seleccionaron las variables que tenian una mayor puntuacién o carga factorial y se
realiz6 un nuevo analisis factorial con 38 variables agrupados en 11 factores. Ver Tabla 16.
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Esquema 1. NiUmero de factores y porcentaje de varianza explicada en cada
dimension

38 variables

Dimensién académica 11 factores

~
Aj

65,3% varianza total
explicada

17 variables

Dimensiones

R T 5 factores
econdmicay familiar

59,9% varianza total

explicada
Rendimiento §
académico (RAC) e —
Dimensién personal 4 factores

AN

56,3% varianza total
explicada

15 variables

Dimension institucional 4 factores

Aj

60,7% varianza total
explicada

Fuente: Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT,
Octubre 2010.

Basandose en los resultados AFE, se continud con la segunda fase de depuracion
estadistica mediante el andlisis factorial confirmatorio (AFc®), una técnica de
analisis exigente que define las relaciones entre las variables identificadas
previamente y su peso en la variable latente que se desea evaluar, en otras
palabras, se busco establecer relaciones entre las variables observables de cada
una de las dimensiones y su influencia en el rendimiento académico.

Para realizar el AFC, se parte de la estructura de la matriz de varianza-covarianza
de una muestra determinada de observaciones, con miras a examinar hipétesis de
relaciones entre variables. El procedimiento para llevar a cabo el AFC se divide en

% este tratamiento estadistico de los datos se realizé mediante el software LISREL 8.8
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seis etapas secuenciales: 1. conceptualizacion y especificacion del modelo; 2.
identificacion, 3. estimacion de los parametros, 4. el andlisis de las medidas de
bondad de ajuste, 5. la modificaciébn y 6. la validacion del modelo.

Para especificar y estimar el modelo, siguiendo a Krishnakumar y Nagar (2008)
citado en Jaramillo et al (2009:74), se considera que un vector de p variables
observables, puede ser generado por un vector § de g variables inobservables
con un término de error §, asi:

y=A+38& (1)

Donde y(px1)) denota el vector de variables observables, & (q x1) es el vector de
variables latentes y A es la matriz de coeficientes de factores (pxq), en la cual
cada Aij mide la correlacion entre la variable latente &i y la variable observada yi.

Si se asume que las variables latentes son variables aleatorias, entonces:

Vg =¢ y v =% (2

Donde @ y ¥ son matrices o vectores definidos positivos.

Ahora, si X es la matriz de varianza-covarianza del vector de variables observables
y, entonces:

S=AdA +¥  (3)

Dado que todo modelo induce una determinada estructura de covarianza £ = %(0)
a partir de la muestra se puede calcular la matriz muestral, S, de covarianzas, la
cual debe representar una buena estimacién de la matriz £, que indica la matriz de
la poblacion.

Se estimaron cinco modelos a partir del AFC cuatro para las dimensiones ya
especificadas y uno general, este ultimo tuvo como variable dependiente &,
RENDIMIENTO ACADEMICO, con base en variables manifiestas u observables y, todos
a partir de las respuestas de estudiantes en el cuestionario DRA encontrado en el
Anexo.

Las caracteristicas para cada uno de los modelos estimados se resumen en la
Tabla 3. En primer lugar, se encuentra el tamafio de la muestra el cual no fue el
mismo para cada modelo ya que se tomaron individuos que tuvieran la informacion
completa asociada a las variables del modelo a estimar; en segundo lugar, se
detalla la especificacion del modelo de medida o el modelo estimado, que es el
planteamiento matematico de ecuaciones estructurales; en tercer y cuarto lugar,
se especifican las variables observables y su escala de medida.

La quinta caracteristica corresponde a las variables latentes consideradas, la
sexta presenta dos tipos de matriz utilizadas como input o entrada para la
identificacion del modelo: 1) la matriz policérica que presenta las correlaciones
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entre variables categoricas ordinales y 2) la matriz asintdtica de covarianzas la
cual es utilizada para encontrar las estimaciones apropiadas para el ajuste del
modelo. En la séptima se especifica el método de estimacion utilizado el cual fue
el de minimos cuadrados ponderados, porque requiere de un tamafio de muestra
grande y no requiere supuestos en cuanto a la distribucion de los datos. Todos los
modelos cumplieron con el supuesto de normalidad multivariable —octava
caracteristica— necesaria para una estimacion confiable, el cual consiste en validar
si los datos se encuentran idéntica e independientemente distribuidos. Finalmente,
la novena caracteristica presenta el modelo conceptual, el cual tiene como
hipotesis que en el rendimiento académico influyen positivamente las variables
observables puestas en consideracion.

Un ejemplo de la presentacion de los resultados de los modelos del AFC se
presenta en el Esquema 2, el cual se interpretan de la siguiente manera:

1. Las cargas, pesos 0 ponderaciones factoriales muestran la importancia de
cada variable observable en la medicion del cumplimiento o satisfaccion del
fendmeno no observado, o variable latente, dentro del modelo. Mientras
mas cercano a uno (1) sea el valor o magnitud de la saturacién, mayor es la
capacidad explicativa que tiene el dato considerado sobre el suceso
analizado (variable latente).

2. Los errores de medida indican la porcion de la variable observable que no
se encuentra midiendo la variable latente, o en otras palabras, estos
representan la variacion Unica de una determinada variable, la cual no es
relevante para el factor. Un error de medida se considera grande cuando
supera el valor de 2,45.

3. Las correlaciones entre los errores de medida indican que éstos comparten
una porcion de varianza y el sentido de esta correlacién. Estas
correlaciones generalmente se explican por la utilizacién del mismo método
para la medicién de las variables.

4. Como medida o indice de bondad del ajuste fueron: P-value, Chi-cuadrado
o Chi-Square y RMSEA?®, deben encontrarse dentro de los siguientes
pardmetros: el P-value se acepta con un nivel de significancia minimo de
5%, el Chi-cuadrado debe presentar una magnitud pequefia que implique el
no rechazo del P-Value, y el RMSEA debe ser menor o igual que 0,05, para
gue el modelo tenga la validez estadistica requerida.

%% E| RMSEA - Root Mean Square Error Aproximation- es una medida de discrepancia ajustada por
los grados de libertad.



Esquema 2. Modelo de variable latente basico

049 = : Variable
1

Correlacion

077 =p | Variable

0.74 =P

Error de medida

Variable
observable

observable

1
, Observable

I Variable
, Observable

Chi-Square=0.08 df=1

Carga factorial

Variable

Latente

P-value=0.77915 RMSEA=0.000

a7



Tabla 3. Resumen de las caracteristicas de los modelos estimados

Caracteristicas

Modelo 1y 2

Modelo 3

Modelo 4

Dimensién académica

Dimensiones Econdémica y Familiar

Dimensién Personal

Busca explicar los determinantes del
rendimiento académico desde las
costumbres, lugares, frecuencia vy
actividades de estudio; también las

Modelo  compuesto  por  variables
relacionadas con las habilidades y
capacidades desarrolladas en la familia,

Este modelo recoge informacién acerca
del género del estudiante, si ha sufrido
algun duelo personal desde que comenzé

Resumen del . . P sus estudios universitarios, tipo de
razones para cancelar o ganar materias | datos socioeconémicos de los padres y i -
modelo . R : - . habilidades y condiciones personales
y las razones asociadas a su pérdida; | su nivel de escolaridad, junto con el e .
- L S para socializar y comunicarse,
por Ultimo, la percepcién que el | hecho de ser o no beneficiario de una o - ;
. < S . . organizacion de actividades y el motivo
estudiante tenga de sus compafieros y | becay también victimas de la violencia. ; . . )
. o de asistencia a la universidad.
el promedio crédito acumulado.
Estudiantes de tercer semestre Estudiantes de tercer semestre Estudiantes de tercer semestre
1. Muestra - _ _
n=385 n= 423 n= 397
= = Vxt + &
Donde: Donde:
Donde:

2. Modelo inicial
de confirmacion
de factores

y es el vector (15 x 1) de variables
manifiestas de §

VX es la matriz de pesos o cargas para
8 es el vector (15 x 1) de errores de
medida de las X

& es el vector (1x 1) de variables
latentes

y es el vector (13 x 1) de variables
manifiestas de §

VX es la matriz de pesos o cargas para
3
8 es el vector (13 x 1) de errores de
medida de las X

E es el vector (1x 1) de variables latentes

y es el vector (9 x 1) de variables
manifiestas de §

VX es la matriz de pesos o cargas para
§
8 es el vector (9 x 1) de errores de
medida de las X

E es el vector (1x 1) de variables latentes
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Tabla 3. Resumen de las caracteristicas de los modelos estimados

. Modelo 1y 2 Modelo 3 Modelo 4
Caracteristicas - — —— - - — — - —
Dimensién académica Dimensiones Econdémica y Familiar Dimensién Personal
15 variables 13 variables 9 variables

3. Variables
Manifiestas u
observables
iniciales
X

Temas de estudio agradables (Estcont5),
Temas de estudio desagradables
(Estcont6),

Temas de estudio teéricos (Estcont7),
Temas de estudio préacticos (Estcont8),
Juicio global sobre los resultados
académicos (Resulacad),

Promedio crédito acumulado (Promed),
Estudia en el comedor (Estcasal),
Estudia en la cafeteria (EstUniv4),
Dedica mas tiempo al estudio
(PpalprEstl),

Organiza mejor sus actividades
(PpalprEst2),

Resolver ejercicios (HabitEst3),
Resuelve preguntas (Actgrup2),

Nivel de concentracion al estudiar
(Concent),

Discute lo estudiado (Actgrupl),
Opinién sobre sus compafieros mas
cercanos de la Universidad (Compa).

Solidaridad entre los miembros de su familia

(Aspfam1l)

Libertad de expresar sus sentimientos
(Aspfam3)

Libertad de hablar francamente (Aspfam4)
Estrato Socioeconémico (Estrat)
Beneficiario de Beca (Beca)

Escolaridad del padre (EstPadr)
Escolaridad de la madre (Estmadr)

Actividad laboral en la Universidad (Hatrab)

Padres separados (PadSep)

Importancia de la familia para impulsar a
salir adelante al estudiante (Aspfam7)
Forma de abordar los problemas familiares
(ProbFam)

Familia victimas de la violencia (Famviol)

Actividad econdmica de la madre (AcMadr).

Capacidad para organizar actividades
(Aspecl4)

Capacidad de planificar y utilizar el tiempo
de manera efectiva (Aspec15)

Estudia porque quiero demostrarme a si
mismo que soy una persona inteligente
(VoyU7)

Estudio porque quiero tener una vida mas
comoda en el futuro (VoyU12),

Estudia porque me permitira escoger un
trabajo en la rama que me gusta (VoyU9)
La facilidad para darse a conocer a otras
personas (Aspec4)

La consideracion de sus compafieros como
amigos (Aspec10)

Duelo personal o familiar desde que
comenzo sus estudios universitarios
(Duelo).

Responsabilidad con las actividades.
(Aspecll).

4. Naturaleza
de las y escala
de medicién de

Ordinal

Ordinal

Ordinal

las variables
5. Variable Dimension Académica del rendimiento Dimensiones Econdmica y Familiar del Dimension Personal del rendimiento
latente E académico rendimiento académico académico
6. Tipo de

matriz utilizada

como insumo
para la

estimacion del
modelo

Matriz de correlaciones policéricas (p)
Matriz de asint6tica de covarianzas (S)

Matriz de correlaciones policdricas (p)
Matriz de asintética de covarianzas (S)

Matriz de correlaciones policéricas (p)
Matriz de asintética de covarianzas (S)

7. Método de
estimacion

Minimos Cuadrados Ponderados

Minimos Cuadrados Ponderados

Minimos Cuadrados Ponderados

8. Cumplimiento
del supuesto de
normalidad
multivariable

Si cumple

Si cumple

Si cumple
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Tabla 3. Resumen de las caracteristicas de los modelos estimados

Modelo 1y 2 Modelo 3 Modelo 4

Caracteristicas - — — ; - P — - —
Dimensién académica Dimensiones Econémica y Familiar Dimensién Personal

9. Modelo

conceptual*
Circulos: Esiconts |
variables S '
latentes, Lo .
Rectangulos: ! Esteonts |
variables que """"
revelan o R
manifiestan a ;
las variables
latentes (dan
cuenta de su
existencia).
Flechas:
indican las
direcciones de
los efectos.

Dimensicn
personal

> Dimension

Fuente: Elaboracion propia
*las explicaciones de las abreviaturas presentadas en el modelo conceptual se encuentran en la caracteristica tres de esta tabla:
Variables Manifiestas u observables iniciales x




Tabla 3. Resumen de las caracteristicas de los modelos estimados

Caracteristicas

Modelo 5

Modelo 6y 7

Modelo 8

Dimensién Institucional

Interaccion entre dimensiones

Modelo final de Rendimiento Académico

Esta dimension explica aspectos de

formacion integral donde la
Universidad EAFIT aporta a sus
estudiantes infraestructura,

oportunidades y asistencia. Aqui | Estos modelos integran las ) .
g . : . Lo 2 Para el modelo final se seleccionaron las
también se tuvo en cuenta los motivos | variables mas significativas de - L .
- L X . - principales caracteristicas de estudiantes
segun los cuales los individuos bajo | todas las dimensiones para .
Resumen del o e VPY: . - - . encuestados que mas pesaron en la
observacion eligieron esta institucion | identificar relaciones existentes o e i .
modelo L . estadistica descriptiva y en el andlisis factorial
para desarrollar su actividad de | entre ellas para analizar el ! ; S
formacion. Si bien esta dimension no | rendimiento académico exploratprlo para explicar .el rgndlmlento
. ' académico en las diferentes dimensiones
apunta directamente a aspectos
curriculares que afecten el
rendimiento académico, pero si afecta
el bienestar del alumno y el desarrollo
normal de su actividad formativa.
Estudiantes de tercer semestre Estudiantes de tercer semestre Estudiantes de tercer semestre
1. Muestra — _ _
n= 423 n= 349 n= 288
= Vx¢ + & -
y = Vxf + 8 y 3 y =Vxg + 8
Donde: Donde: Donde:

2. Modelo inicial
de confirmacién
de factores

y es el vector (8 x 1) de variables
manifiestas de §

VX es la matriz de pesos o cargas
para &

8 es el vector (8 x 1) de errores de
medida de las X

Z es el vector (1x 1) de variables
latentes

Yy es el vector (13 x 1) de variables
manifiestas de §

VX es la matriz de pesos o cargas
para §

8 es el vector (13x 1) de errores de
medida de las X

& es el vector (4 x 1) de variables
latentes

y es el vector

manifiestas de §

(24 x 1) de variables

VX es la matriz de pesos o cargas para E

8 es el vector (24 x 1) de errores de medida
delas X

E es el vector (1x 1) de variables latentes
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Tabla 3. Resumen de las caracteristicas de los modelos estimados

Caracteristicas - Modelo 5 - .Modelo 6 Y ! - - Mode!o 8 -
Dimensién Institucional Interaccion entre dimensiones Modelo final de Rendimiento Académico
8 variables 13 variables 24 variables
Posibilidad de participar en semillerosy | Contenido de estudio desagradable Estudiar para la elaboracién de trabajos

3. Variables
Manifiestas u
observables
iniciales
X

grupos de investigacion (AspecU2)
Posibilidades de participar en
actividades extracurriculares
académicas (seminarios, congresos,
ponencias) (AspecU3)

Posibilidades de participar en
actividades extracurriculares culturales
(teatro, conciertos, exposiciones)
(AspecU4)

Posibilidades de participar en
actividades extracurriculares deportivas
(equipos representativos, juegos
deportivos) (AspecU5)

Espacios para estudiar (AspecU12).
Calidad de la institucion (PQEAF1)
Programa académico (PqEAFS)

(Estcont6)

Temas de estudio practicos
(Estcont8)

Resultados académicos subjetivos
(Resulacad)

Estudia en la cafeteria (EstUniv4)
Organizacion de las actividades
(PpalprEst2)

Capacidad de planificar y utilizar el
tiempo de manera efectiva
(Aspeclb)

Capacidad para organizar actividades
(Aspecl4)

Beneficiario de Beca (Beca)

Grado méaximo de escolaridad del
padre (EstPadr)

Grado maximo de escolaridad de la
madre (Estmadr)

Posibilidades de participar en
actividades extracurriculares
académicas (seminarios, congresos,
ponencias) (AspecU3)
Posibilidades de participar en
actividades extracurriculares
deportivas (equipos representativos,
juegos deportivos) (AspecU5)
Espacios de préactica deportiva
(AspecU7).

(Estpara3),

Estudiar para la resolucion de ejercicios
(Estpara4d),

Estudiar para preparar exposiciones (Estpara5),
Para lograr un mejor rendimiento académico
toma nota (ActFRA9)

Cuando trabaja en grupo resuelve preguntas
(Actgrup2),

Costumbre de resolver ejercicios al estudiar
(HabitEst3),

Nivel de concentracion al estudiar (Concent),
Razon de tener bases académicas suficientes
para ganar las materias (Razgano3)

Promedio crédito acumulado (Promed)
Buenos resultados de su forma de estudiar
(FormEst)

Principal proposito al estudiar (Ppal Est)

La practica de estudio busca lograr un mayor
conocimiento (PractEst7)

Su practica de estudio busca obtener mejores
notas (PractEst2).

Actividad econdmica de la madre (AcMadr)
Actividad econdmica de la Padre (Actpadr)

Grado maximo de escolaridad de la madre
(Estmadr), Grado maximo de escolaridad del
padre (EstPadr)

Solidaridad entre los miembros de su familia
(Aspfam1) Control personal frente a situaciones
dificiles (Aspec7)

Razon para ir a la universidad - satisfaccion y
gusto por aprender cosas nuevas (VoyU8)
Calidad de la institucion (PQEAF1)

Posibilidad de participar en semilleros y grupos
de investigacion ( AspecU2)

Posibilidades de participar en actividades
extracurriculares deportivas (equipos
representativos, juegos deportivos) (AspecU5)
Responsabilidad con las actividades. (Aspec1l).
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Tabla 3. Resumen de las caracteristicas de los modelos estimados

4. Naturaleza de
las y escala de

N Ordinal Ordinal Ordinal
medicion de las
variables
L Modelo 5 Modelo 6y 7 Modelo 8
Caracteristicas

Dimensién Institucional

Interaccion entre dimensiones

Modelo final de Rendimiento Académico

5. Variable
latente §

Dimensioén Institucional del
Rendimiento Académico

Dimensién Académica
Dimensiéon Personal

Dimension Econémica y Familiar
Dimension Institucional

Rendimiento Académico

6. Tipo de matriz
utilizada como
insumo para la

Matriz de correlaciones policéricas (p)
Matriz de asintética de covarianzas

Matriz de correlaciones policéricas

P)

Matriz de asintética de covarianzas

Matriz de correlaciones policéricas (p)
Matriz de asint6tica de covarianzas (S)

estimacion del (S)
(S)
modelo
7. Método de . - L
estimacion Minimos Cuadrados Ponderados Minimos Cuadrados Ponderados Minimos Cuadrados Ponderados

8. Cumplimiento
del supuesto de
normalidad
multivariable

Si cumple

Si cumple

Si cumple
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9. Modelo
conceptual

Circulos:
variables
latentes,
Rectangulos:
variables que
revelan o
manifiestan a las
variables latentes
(dan cuenta de
Su existencia).
Flechas: indican
las direcciones
de los efectos.

W Dimension
=4 Institucional

e
Dimensién
Académica

- ! PpalEst? |

—— R

—_— Personal

e —
‘Dimensian
Econdmica-
Familiar

Dimensién
Institucional

AR

AR NN
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Fuente: Elaboracién propia

*las explicaciones de las abreviaturas presentadas en el modelo conceptual se encuentran en la caracteristica tres de esta tabla:
Variables Manifiestas u observables iniciales x
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3.1.2 Dimension Académica

En esta dimensién se describe el desarrollo del proceso formativo de estudiantes
gue se encuentran en tercer semestre dividido en dos momentos: en la secundaria
y en la universidad. De la secundaria, se indago por el tipo de colegio, desempefio
académico y tiempo transcurrido para comenzar la universidad. Del proceso
académico universitario se tuvieron en cuenta aspectos relacionados con las
condiciones de estudio, las costumbres al realizar actividades académicas, la
motivacion para estudiar la profesién y el resultado académico cuantitativo —
promedio acumulado— y cualitativo —autopercepcion de los estudiantes sobre los
resultados académicos-. En el Esquema 3 se puede observar de manera
desagregada lo que se encontrara a lo largo de esta seccion.

En los resultados generales encontrados se pueden destacar los siguientes
aspectos para estudiantes de tercer semestre:

. El 76% de estudiantes no cambiaron de establecimiento educativo en la
secundaria.

. La mayoria de los encuestados provienen de un colegio de caracter privado,
sin importar si éste es femenino, masculino o mixto.

. El 95,4% de estudiantes asegura haber tenido en la secundaria un desempefio
excelente o bueno.

. El ingreso a la universidad del 88,2% de la muestra fue en un lapso de 6
meses después de graduarse del colegio.

. Mas del 60% de estudiantes consideran que la ventilacién, el silencio y la
iluminacién son condiciones indispensables para estudiar.

. El 90% de estudiantes que cursan el programa académico de Derecho,

Ingenieria Civil y Musica prefieren estudiar en silencio, contrastando con el
25% de estudiantes de los programas de Economia, Ingenieria de Disefio e
Ingenieria Matematica que necesitan la masica para estudiar.

. Gran parte de la muestra afirma que el agua y algunos comestibles son
productos que necesitan consumir a la hora de estudiar.

. La alcoba y el comedor son los lugares preferidos para estudiar en casa, asi
como lo es la biblioteca en la universidad.

. Los estudiantes prefieren estudiar solos si el tema es corto y agradable, y en
grupo si éste es dificil o desagradable.

. La frecuencia de estudio es diaria 0 semanal, y generalmente, utilizan las
mafanas para este fin.

. Gran parte de la muestra afirma tener un horario definido de estudio, aunque
flexible.

. Los métodos que utilizan esencialmente para mejorar su rendimiento
académico son tomar nota, aplicar lo aprendido, y resolver ejercicios.

. La principal actividad de los encuestados es estudiar, ya que la mayor parte del
tiempo lo concentran en actividades académicas.

. Los principales propositos para preparar sus actividades académicas son
ampliar su conocimiento —autoconcentrado— y obtener buenas notas —
heterocentrado—.

. La motivacién que tienen los jovenes para asistir a la universidad es porque les

gusta y porque sienten la necesidad de educarse.
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. Los resultados del 67,4% de estudiantes son consistentes con lo que estos
esperan y asimismo califican su desempefo en la universidad como bueno.

. La mayoria de estudiantes matricularon 6 materias en el semestre anterior y en
los que matricularon 4 se encuentra el porcentaje mas bajo de aprobacion.

. La falta de comprension de la materia es la razén mas importante cuando los
estudiantes pierden o cancelan materias.

. El promedio crédito acumulado de la muestra se concentra entre (3.5-4.3].

Los resultados a continuacion se presentan de manera descriptiva acompafiada
de graficos, datos porcentuales y en tablas de frecuencia y comparacion, estas
dltimas tienen el objetivo de sefalar pequefios sondeos que usan la via
comparativa, entre variables o entre categorias de ellas, en presentacién binaria,
gue conllevan subgrupos poblacionales para explorar posibles relaciones con el
rendimiento académico y otras cualidades que distinguen la poblacion estudiada.
Finalmente se desarrolla un analisis factorial —exploratorio y confirmatorio—con el
fin de encontrar las variables donde los coeficientes relacionales connotan el
rendimiento académico.
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Esquema 3. Composicion de la dimensién académica

Estabilidad en la Institucion Educativa

Proceso Tipo de colegio
académico - -
; Tiempo transcurrido para comenzar la
previo : !
universidad

Desempefio en la secundaria

Lugar de estudio en casa

Sitios de estudio en la Universidad

Condiciones de

estudio Condiciones indispensables para

estudiar

2.2.2 .Dimensic’)n1
académica |

AN

Tipos de productos consumidos

Actividades académicas y otras
de posible interferencia con el
estudio

Periodicidad

Preferencia horaria

NUmero de personas con quien
estudia

Concentracion al estudiar

&2

Costumbres de
estudio

Proceso
académico
universitario

Motivacion para estudiar

Motivacion para Principal proposito para estudiar

el estudio

Razones para cursar el programa
académico |

Autopercepcion de los

resultados académicos

Materias

:C%Sdlgﬁg:%ss matriculadas, ganadas, perdidas
y.canceladas )

Promedio acumulado

AA_m

Fuente: Oficina de Planeacién, Universidad EAFIT, mayo de 2010
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— Proceso académico previo: ¢Como ingreso a la Universidad EAFIT la
cohorte de estudio 2009-17?

El proceso de aprendizaje en la universidad, como parte del rendimiento
académico de una persona, tiene relacion con aspectos académicos previos a la
universidad que inciden en los logros educativos posteriores. Tal como lo plantean
Porto, Di Gresia y Lopez (2004), Hernandez y Pozo (1999), Navarro (2003), entre
otros. Para analizar esta relacion se incluyeron variables relacionadas con el tipo
del colegio en que se estudi6 la secundaria —si era privado o publico—; si se curso
bachillerato en un mismo colegio o hubo movilidad en el proceso; como fueron los
resultados académicos al finalizar los estudios y, cuanto tiempo transcurrié hasta
gue ingreso a la Universidad.

En estudiantes de la cohorte 2009-1 se resaltan cuatro caracteristicas en su
llegada a la universidad: tuvieron estabilidad en el establecimiento educativo
donde cursaron sus estudios; son egresados de colegios privados, comenzaron
sus estudios universitarios en un tiempo menor a seis meses y obtuvieron un buen
desempefio académico en la secundaria. Sobre la primera caracteristica, aunque
la mayoria de estudiantes cursaron bachillerato en una misma institucion
educativa, un 24% de la muestra, correspondiente a 112 estudiantes se cambiaron
de institucién y, de estos, el 48,0% lo hicieron mas de dos veces.

Respecto a la segunda caracteristica, la mayoria de estudiantes de tercer
semestre provienen de instituciones de caracter privado (86%), por tanto, este es
un atributo de la poblaciéon de estudio y no un elemento de comparacién para el
desempefio académico universitario, como lo sugiere Porto, Di Gresia y Lopez
(2004). Sobre la tercera caracteristica, se destaca que soélo el 1,3% de estudiantes
encuestados ingresé a la universidad después de transcurrido un afo, es decir,
entre 13 y 18 meses después de su graduacion. Finalmente, en la cuarta
caracteristica el 95,4% de los encuestados aseguré haber tenido excelente o buen
desempefio académico en el bachillerato, mientras que sélo el 4,4% de ellos
asumié haber tenido un desempefio regular (Ver Gréaficos 13, 14, 15y 16 —
Anexo).

Como lo sefialan diversos estudios antes mencionados, el desempefio académico
previo es una variable que ha resultado significativa para explicar el rendimiento
académico en la universidad. En este estudio, como se analiz0 en la etapa
exploratoria®’ existe una posible relacién que explica el desempefio académico en
la universidad a partir de los resultados en la secundaria.

Sin embargo, al contrastar la autopercepcion de los estudiantes sobre el
desempefio en la secundaria y en la universidad, no se encuentra una relacién
tan directa. De esta manera, estudiantes que seleccionaron la categoria

" Ver Tabla 1. Relacién entre notas del colegio y promedio académico en la universidad (%).
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‘excelente” en la secundaria, bajaron su concepto en la universidad
considerandose “buenos” en un 68%; estudiantes que se calificaron “buenos” en la
secundaria mantuvieron la misma apreciacion sobre sus resultados en la
universidad y los que juzgaron su desempefio como “regular” o “malo” subieron la
valoracion de su desempefio en la universidad (ver Tabla 4).

Tabla 4. Autopercepcién sobre los resultados académicos en la secundaria 'y
en la universidad (%)

Autopercepcion sobre los Autopercepcion sobre los resultados académicos en la
resultados académicos en SECUNDARIA

UN IVEEISI DAD Excelente Bueno Regular Malo Total
Excelentes 23,6 55 14,4
Buenos 68,6 73,6 80 100 71,4
Regulares 7,9 19,9 20 13,7
Deficientes 1,0 0,4
Total 50,8 44,6 4.4 0,2 100,0

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de
2010.

Ver pregunta 8 y 28, aparte IV — Cuestionario DRA

Al desagregar el desempefio académico en la secundaria y contrastar algunas
caracteristicas de los estudiantes, en la Tabla 5 se encuentran posibles relaciones
entre el buen desempefio académico de estudiantes durante la secundaria con el
alto nivel de ingresos econémicos del hogar y el grado de escolaridad de los
padres —universitarios-, 1o que es consistente con varios estudios que explican el
rendimiento académico a partir de ingresos: Valenzuela, Schifelbein y Vélez
(1994) y en Porto, Di Gresia y Lopez (2004), y nivel educativo de los padres: Mella
y Ortiz (1999), Barrientos y Gaviria (2001), Tonconi (2010).



Tabla 5. Caracteristicas de los estudiantes de acuerdo a los resultados en la secundaria®®

Caracteristicas

Autopercepcién sobre los resultados académicos en la secundaria

Excelente Bueno Regular

n=230 n= 201 n=20
El 96,7% de estudiantes |El 12,4% de estudiantes se|La gran mayoria ingresé
Tiempo para comenzar sus |comenzaron la universidad |demoraron entre 7 y 12 |inmediatamente a la
estudios universitarios en el transcurso del primer | meses para ingresar a la |universidad, sin embargo

(ver Gréfico 15- Anexo) afio de terminar la | universidad. hay un 5,0% que se ubica
secundaria. entre 19 y 24 meses.
0, [V
Nivel académico de los Para el 25,7%, tanto el Los padres del 18,9% de|El 15,0% de los padres de

padres
(ver Grafico 28)

padre como la madre tienen
un titulo universitario.

estudiantes tienen un titulo
universitario.

estudiantes cursaron una
especializacion y el 10,0%
tienen un titulo universitario.

Ingreso mensual del hogar
(ver Tabla 17)

Alrededor del 30% tienen un
ingreso mensual en su hogar
entre $5.201.000 y mas.

Existe un 34,3% que tiene
en su hogar un ingreso
mensual entre $5.201.000 y
mas.

El 40,0% afirma que en su

hogar el ingreso mensual
oscila entre $5.201.000 y
mas, y el 25% entre

$3.901.000 y $5.200.000.

Programa académico
destacado

Estudiantes de Ingenieria
matematica (100%) y de
Ingenieria de  procesos
(71,0%)

Se destaca Ingenieria
Mecanica con el 69,0%.

El 17% de Ingenieria Fisica
y de Contaduria Publica, y el
12% de  Comunicacién
Social.

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010.
Ver pregunta 8, aparte IV — Cuestionario DRA

%8 En este cuadro no se tuvo en cuenta la categoria de respuesta “malo” porque sélo se tiene una observacion.
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— Proceso académico universitario: Condiciones y resultados de estudio

En la labor de los estudiantes por aprender, se involucran diferentes factores
extrinsecos e intrinsecos que inciden en el proceso de aprendizaje y en su
consecuente resultado académico—promedio o calificaciones-. Para la dimensién
académica, los factores extrinsecos hacen referencia a las condiciones que tienen
los estudiantes para realizar sus actividades académicas; los factores intrinsecos
se relacionan con las costumbres y la motivacion personal que tienen los
estudiantes para educarse; y los resultados o productos derivados son el promedio
y las asignaturas ganadas, perdidas y canceladas®.

- Condiciones de estudio

Las condiciones de estudio se abordaron desde tres preguntas: ¢qué lugar
prefieren los estudiantes para realizar sus actividades académicas?, ¢qué
condiciones locativas necesitan para llevar a satisfaccion sus estudios? y ¢qué
tipo de productos consumen a la hora de estudiar?. Como respuesta general a las
preguntas planteadas, se destacan que los lugares de estudio preferidos son la
alcoba y el comedor -en la casa- y, la biblioteca y los salones de clase -en la
Universidad-; asimismo, las condiciones mas destacadas para emprender
actividades académicas son la ventilacion, el silencio y la iluminacion y, durante
las jornadas de estudio prefieren el consumo de agua y algunos comestibles.

Al indagar sobre los sitios en casa 0 en la universidad en los que se acostumbra
estudiar se puede comparar, los Gréficos 6 y 7, teniendo en cuenta el mayor
porcentaje respectivo por pares y en forma decreciente. El primer lugar, lo ocupan
‘la alcoba y la biblioteca” como aquellos lugares para concentrarse en lo
importante; en segundo lugar, se encuentra “el comedor y el salén de clase” como
sitios de “socializacion cerrada” o con un fin especifico; en el tercero esta “la sala 'y
la cafeteria” como sitios de “socializacién abierta”; el Gltimo, pero no el de menos
importancia académica “estudio y salas de lectura” como sitios “donde circula el
pensamiento”. Por exclusion, estan la cocina y el bafio de la casa como los
lugares tal vez inesperados; en todo caso no alcanza el 10% de los encuestados e
indica, por ello, un dato “extremo” en términos estadisticos.

% E| Articulo 53 del reglamento académico de los programas de pregrado de la Universidad EAFIT
establece la posibilidad de cancelacion de créditos académicos asi: “para cada periodo académico,
todo estudiante de pregrado podra cancelar, hasta el dltimo dia de clase, hasta un 50% de los
créditos matriculados en dicho periodo, siempre y cuando no se trate de créditos correspondientes
a asignaturas que ya fueron evaluadas en su integridad”. Tomado de:
http://www.eafit.edu.co/institucional/reglamentos/Paginas/reglamento-academico-pregrado.aspx
febrero 3 de 2011.
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Gréfico 6. Lugares de estudio en Gréfico 7. Lugares de estudio en la
casa universidad
n=454 n=451
78,1%
55,9% 83,8%
42,4%
31,1% 51,6% 44,3%

29,0%
l 7,0% 7,5%
o m

Comedor Alcoba Sala Estudio Cocina Barfo

Salén de Salas de  Biblioteca Cafeteria
Clase Lectura

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010. Ver
pregunta 7, aparte IV — Cuestionario DRA

Una vez determinado los lugares de preferencia para estudiar, se realizé una
pregunta sobre las condiciones indispensables que necesitan los estudiantes para
sentirse comodos cuando adelantan sus actividades académicas. Con base en las
respuestas obtenidas, se pueden destacar dos tipos de ambientes para el estudio:
uno iluminado, silencioso y bien ventilado; otro, a temperatura ambiente, con ropa
cémoda, con musica y television (ver Grafico 17 — Anexo).

El 60% de estudiantes seleccionaron las caracteristicas asociadas al primer tipo
de ambiente como las principales para estudiar con comodidad. Sin embargo, para
profundizar sobre la relacién de los tipos ambientes y el rendimiento académico se
realizdé un contraste entre estudiantes que eligieron el silencio o la musica, entre
estos se puede apreciar, por un lado, que la preferencia horaria, el nimero de
materias aprobadas y los programas académicos son disimiles y, por otro lado, el
nivel de concentracion, la principal motivacion para estudiar, el promedio y la
autopercepcion sobre los resultados académicos son similares.

El horario que prefieren los que estudian en silencio es en las horas de la mafnana,
mientras que los que estudian con musica prefieren las horas de la tarde y de la
noche. En cuanto al nimero de materias aprobadas en el semestre anterior, se
encuentra mas alto el porcentaje de estudiantes que aprobaron todas las materias
y prefieren estudiar en silencio; asimismo, se encuentra una diferencia en los
programas académicos: mas del 90,0% de estudiantes que cursan Derecho,
Ingenieria Civil y Musica prefieren hacerlo en silencio, en comparacion con el
25,0% de estudiantes de los programas de Economia, Ingenieria de Disefio e
Ingenieria Matematica que necesitan la musica para estudiar (ver Tabla 6).

La tercera pregunta consultada obedece a las necesidades de consumo durante
las jornadas de estudio, en ésta se idenficO un alto porcentaje de agua y
comestibles, mientras el consumo de gaseosa, café y chicle, es moderado. Un
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9.1% se refiere al consumo de cigarrillos cuando estudian, y un 6.8% de
estudiantes dicen usar estimulantes. Respecto a las bebidas alchdlicas, un 3,0%
dice tomarlas en el momento de estudiar (ver Grafico 18 — Anexo).



Tabla 6. Caracteristicas de los estudiantes de acuerdo alas condiciones indispensables para estudiar

Caracteristicas

Condiciones indispensables

Con musica
n=70

En silencio
n=349

Horario de estudio
(ver Gréfico 14)

El 21,4% le gusta estudiar en la mafana,
el 22,7% en la tarde y el 14,3% en la
noche.

El 40,1% prefiere estudiar en la mafiana,
el 10,0% en la tarde y el 0.57% en la
noche.

Nivel de concentracion
(ver Grafico 18)

El 38,6% logra concentrarse facilmente, el
22,9% en ocasiones especiales y el
38,6% se distrae facilmente.

El 40% logra concentrase facilimente, el
26,0% en ocasiones especiales y el
34,1% se distrae facilmente.

Principal motivacion para estudiar
(ver Gréfico 21- Anexo)

El 31,3% tiene como prioridad no perder
materias y el 42,9% ampliar
conocimientos

El 37,2% tiene como principal proposito
no perder materias y el 44,7% ampliar
conocimientos.

Autopercepcion sobre los resultados
académicos
(ver Gréfico 20)

El 21,4% asegura tener resultados
superiores a los esperados, el 14,3%
inferiores y el 64,3% de acuerdo a lo
esperado

El 19,2% tiene resultados superiores a los
esperados, el 14,6% inferiores y el 66,2%
de acuerdo a los esperados.

Materias ganadas de 6 matriculadas
(ver Grafico 23)

De 6 materias matriculadas, el 67,7%
aprobd las 6 materias, el 22,6% perdi6
una materia y el 9,7% perdi6 2.

De 6 materias matriculadas en el
semestre anterior, el 72,3% gané 6
materias, el 20,6% gané 5y el 7,1% gané
4

Promedio académico
(ver Tabla 14)

El 13,1% tiene un promedio entre [3.0 y
3.5]; el 31,1% se encuentra entre (3,5 y
3,9], igual porcentaje que en el intervalo
(3,9 y 4,3]. En el intervalo de (4,3 y 4,7] se
halla el 24,6%, mientras que el (4,7 y 5,0]
no hay estudiantes.

El 9,8% tiene un promedio entre [3.0 y
3.5]; el 32,4% se encuentra entre (3,5y
3,9]y el 36,2% entre (3,9 y 4,3]. En el
intervalo de (4,3 y 4,7] se halla el 21,0%,
mientras que el (4,7 y 5,0] se encuentra el
0,63%.

Programa académico destacado

Cerca del 25% de estudiantes de
Economia, Ingenieria de Disefio e
Ingenieria matematica.

Los programas académicos de Derecho,
Ingenieria Civil y Masica, mas del 90,0%
coincidieron en esta condicion.

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010.

Ver pregunta 6, aparte IV — Cuestionario DRA
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- Costumbres de estudio

En esta seccién se agrupan las variables que tienen que ver con lo que pudiera
llamarse “costumbres o practicas” que circulan al tratar de caracterizar o precisar
la subcultura para la poblacion de tercer semestre de la Universidad EAFIT, en este
sentido se realizaron las siguientes preguntas a los estudiantes encuestados:
¢cuales son las actividades cotidianas que realizan cuando estudian y cuando
buscan mejorar su rendimiento académico?; ¢con qué regularidad efectian sus
deberes académicos?, ¢en qué horario prefieren realizar las actividades
académicas?, ¢como manejan sus lapsos de estudio y de descanso?, ¢con
quienes realizan sus estudios? y, dadas las practicas que acostumbran ¢logran
concentrarse al estudiar?

Las respuestas a las preguntas anteriores se presentaran detalladamente a
continuacion, sin embargo, a nivel general cabe resaltar que los estudiantes de
tercer semestre se caracterizan principalmente por:

. Tener como principal actividad de estudio resolver ejercicios y hacer
resumenes.

. Tomar nota, aplicar lo aprendido y pedir asesoria cuando buscan mejorar su
rendimiento académico

. Estudiar con regularidad -diaria o semanal-, aunque el 32% estudian cuando
“urge hacerlo”.

. Estudiar en las horas de la mafiana y después de descansar.

. Tener un horario definido y flexible, tomando descansos a intervalos regulares.

. Estudiar solos si el tema es corto y agradable, y en grupo si éste es dificil o
desagradable.

. Concentrarse en ocasiones especiales o distraerse facilmente en la realizacion

de sus deberes académicos.

En primer lugar se encuentran las actividades académicas y no académicas. En lo
académico, los estudiantes, para alcanzar eficacia, manejan algunas estrategias
frecuentes para retener lo estudiado -solos y en grupo-. Cuando estudian solos
normalmente “resuelven ejercicios” (75%) y “hacen resumenes” (57%); otras
actividades como “leer” o “pasar notas de clase” fueron consideradas con menor
relevancia. Cuando estudian en grupo se reunen a “resolver preguntas”, “aclarar lo
importante” y “discutir lo estudiado”. Adicional a las actividades comunmente
realizadas individual y grupalmente, también se indago por las acciones que los
estudiantes desarrollan para mejorar el resultado académico, entre las que se

LTS

destacan: “tomar nota”, “aplicar lo aprendido” y “pedir asesorias”.

Entre las actividades individuales y grupales, y las acciones para mejorar el
rendimiento académico se identifican dos elementos, el primero hace referencia a
una actividad llevada a cabo durante la clase: “tomar notar’ que se puede asociar
con la manera cémo los estudiantes buscan aprehender lo que se les ensefia en el
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aula de clase, y el segundo se caracteriza por las tareas que normalmente se
realizan fuera de la clase “resolver ejercicios y preguntas”.

Asi, al analizar los Graficos 8% y 9 y la Tabla 7, también se puede apreciar que
actividades como “ampliar la informacién recibida” y “reflexionar criticamente”, en
las acciones individuales para mejorar el desempefio, asi como “confrontar
opiniones” y “comprobar lo aprendido”, en las actividades grupales de estudio,
tienen un menor porcentaje de respuesta, dando a entender que los estudiantes
tienden a considerar suficiente lo aprendido en la clase y no van mas alla; de esta
conclusion surge la pregunta ¢cuales acciones a nivel institucional se pueden
realizar para que los estudiantes interioricen el método de “aprender a aprender”?
en su proyecto académico?

*® para consultar las actividades que realiza al estudiar por programa académico ver Tabla 13-
Anexo .

%1 Es necesario anotar que en la indagacion correspondiente a la Tabla 7 y el Grafico 9 que
corresponde a la pregunta 18 y 19, aparte IV del cuestionario DRA, aunque se pidi6 a los
estudiantes escoger dentro de las opciones de respuesta, las tres mas importantes y sefialarlas en
orden de importancia; muchos de los estudiantes solo sefialaron las respuestas sin ordenarlas, por
lo tanto se tabuld de acuerdo a la frecuencia de las respuestas sin presentar su jerarquia. Por esto
la tabla informa las méas sefialadas sin ponderar su orden jerarquico y teniendo en cuenta las
frecuencias de ocurrencia.

%2 Desde el método de aprendizaje “aprender a aprender”, la educacioén, especialmente a un nivel
superior, se convierte en el punto de partida de un proceso de aprendizaje para toda la vida,
buscando que el estudiante desarrolle habilidades y conocimiento de su profesién, pero también
disciplina y compromiso para continuar actualizando sus conocimientos y aprender otros nuevos,
con el objetivo de ganar competitividad en el entorno laboral y académico.
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Grafico 9. Actividades
académicas que realiza cuando
trabaja en grupo

Resolver preguntas _ 78,3%

Saber queé es lo mas o
importante e 523%

Discutir lo estudiado | 50,1%
Identificar problemas | 41,4%
Comprobar lo aprendido | 41,2%

Confrontar opiniones | 32,8%

Completar apuntes J_ 31,5%

n=462

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de

Ver preguntas 21 y 19, aparte IV — Cuestionario DRA

Tabla 7. Acciones para mejorar el resultado académico

Acciones

%

Tomar nota

85,1

Aplicar lo aprendido

68,4

Pedir asesoria

46,5

Ampliar la informacion recibida

39,6

Reflexionar criticamente

32,7

Hacer cuadros sindpticos

25,8

Usar diccionarios y obras de consulta 11,3

Asistir a conferencias

10,4

Grabar las clases y escucharlas

6,7

n

462

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de

Ver pregunta 21 y 18, aparte IV — Cuestionario DRA
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Las actividades, académicas —o0 no, que realizan estudiantes en tercer semestre se
dividen en cinco: las relacionadas con las necesidades de subsistencia, las académicas,
las de socializacion, las informativas y las de esparcimiento. Entre las actividades mas
importantes que fueron sefialadas se destacan alimentarse, asistir a clase, compartir con
amigos y realizar actividades deportivas. El uso del internet —la cuarta actividad de
mayor importancia- es transversal a todas porque es una necesidad actual para
mantenerse informado, socializar, esparcirse y realizar consultas académicas (ver Tabla
8).

En los compromisos que acompafian la vida universitaria y que pueden limitar el tiempo
dedicado a la labor académica los encuestados manifestaron que las responsabilidades
sociales y familiares (cercanas al 40%) y las deportivas (25%) son las que mas
interfieren en sus deberes académicos. Llama la atencién que siendo estudiar la
actividad principal para los estudiantes encuestados sea bajo porcentaje que sefialan
“nada interfiere” (23%) (ver Gréafico 19 —Anexo).

Tabla 8. Actividades a las que se dedica mas tiempo en el dia®

Actividades %

Asistir a clase 84,9
Estudiar 66,7
Alimentarse 49,6
Internet 47,3
Compartir con amigos 37,4
Deporte 27,2
Recrearse 23,3
Ver Television 19,9
Transportarse 12,1
Hacer trabajos laborales 9,1
Enterarse del mundo 8,6
Enterarse de la vida nacional 6,3
Consulta biblioteca 5,2

n 463

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010.
Ver pregunta 22, aparte IV — Cuestionario DRA

Una vez presentadas las actividades y acciones que realizan los estudiantes en pro de
su desempefio académico universitario, se encuentra la segunda y tercera preguntas

% Es necesario anotar que en la indagacion correspondiente a la Tabla 8 que corresponde a la pregunta
22, aparte IV del cuestionario DRA, aunque se pidio a los estudiantes escoger dentro de las opciones de
respuesta, las tres mas importantes y sefialarlas en orden de importancia; muchos de los estudiantes solo
sefialaron las respuestas sin ordenarlas, por lo tanto se tabul6 de acuerdo a la frecuencia de las
respuestas sin presentar su jerarquia. Por esto la tabla informa las méas sefialadas sin ponderar su orden
jerarquico y teniendo en cuenta las frecuencias de ocurrencia.
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¢con qué regularidad efectian sus deberes académicos? Y ¢cual es la preferencia
horaria?, al respecto se indago6 por dos tipos de periodicidad y dos tipos de preferencia
horaria. En la periodicidad de estudio, las respuestas mas frecuentes fueron
“diariamente” y “semanalmente”, en la primera pregunta, y “con regularidad”, en la
segunda (ver Graficos 10 y 11). Sin embargo, se destaca una brecha en las respuestas
de los estudiantes, en el Gréfico 10 se reduce practicamente a cero el porcentaje de
quienes eligieron estudiar esporadicamente o no estudiar y en el Grafico 11 la categoria
“esporadicamente” representa un poco mas del 20%, lo cual revela la real periodicidad
con la que estudian.

Sumado a lo anterior, en la preferencia horaria, la respuesta que mas sobresalio fue “en
las horas de la mafiana” y “cuando urge hacerlo”, al parecer los estudiantes aunque
invierten tiempo frecuente en los deberes académicos, no son los suficientes para
cumplir con sus responsabilidades y en momentos de entregas de trabajos o de
parciales —asociados a la categoria “cuando urge hacerlo” — aumentan el nimero de
horas de estudio (ver Grafico 12 y 13).

Grafico 10. Periodicidad con la cual se Gréfico 11. Periodicidad con la que
acostumbra estudia realmente se estudia
52,4% 73,3% n=461
n=461
40,4%
21,7%

=
8
X

1,1% 2,4%

5,7% 0,

S

B3
3
S

02% 09% o0,

° © O 5] © (%] %]
o] S O = ° K] < 0
Q o) Q o Q Q o o S o 9 < 3]
— — — — — — = © S c D =
c c c o c c < T a IS Sl= = T 9
£ g g 2 2 2 S5 §2 § 3 s @%
S e S |73 S S =) S a 2 —_= = S e
G @ = 0 IS < e o9 8 ) 8 g c
= 2 S o c c c 5 o >
G il %) z Q o] = g 0
a) @ c 3] £ o ) 3
= ] c & n
o = )
S = ] )
n (@4
L

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de
2010. Ver preguntas 11 y 16, aparte IV — Cuestionario DRA
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Gréfico 12. Situaciones que Gréfico 13. Preferencia horaria de
condicionan la costumbre de estudiar estudio
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Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de
2010. Ver pregunta 12 y 13, aparte IV — Cuestionario DRA

Para profundizar en estos resultados, se presenta en la Tabla 9, la caracterizacion de los
estudiantes de acuerdo a dos situaciones que condicionan la costumbre de estudiar:
“‘cuando urge hacerlo” y “después de descansar’ y la periodicidad de estudio -“con
regularidad” y “esporadicamente”-. De acuerdo a los horarios, en ambos casos indica
dominio de la voluntad, en el caso de aquellos que estudian cuando urge hacerlo, por lo
general tienen buenos resultados que podrian sugerir que se preparan bajo presion,
donde llevan al limite sus capacidades y son efectivos, en cambio estudiantes que lo
hacen después de descansar muestra que existe una preparacion previa y una
planeacion de sus actividades académicas, obteniendo también buenos resultados.

En los periodos de estudio se resaltan diferencias en los resultados académicos de
estudiantes que adelantan actividades académicas regularmente, obteniendo resultados
ligeramente superiores en cuanto a las calificaciones y materias aprobadas que los que
estudian esporadicamente. El programa académico de Musica se caracteriza porque sus
alumnos estudian de manera regular, y en los pregrados de Ingenieria Civil y Geologia
se destacan por estudiar esporadicamente.
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Tabla 9. Caracteristicas de los estudiantes de acuerdo a la periodicidad de estudio

Caracteristicas

Situaciones que condicionan la costumbre de estudiar

Periodicidad con la que realmente se estudia

Cuando urge hacerlo
n=130

Después de descansar
n=82

Estudia con regularidad
n=338

Esporadicamente n=100

Promedio
académico
(ver Tabla 14)

El 6,6% tiene un promedio
entre [3.0 y 3.5], el 31,4% se
encuentra entre (3,5y 3,9] y el
33,9% en el intervalo (3,9 y
4,3]. En el intervalo de (4,3 y
4,7] se halla el 26,4%, mientras
que en el (4,7 y 5,0 se

El 21,8% tiene un promedio
entre [3.0 y 3.5]; el 25,6%
se encuentra entre (3,5 y
39]y el 39,7% entre (39 y
4,3]. En el intervalo de (4,3
y 4,7] se halla el 12,8%,
mientras que en el (4,7 y

El 8,2% tiene un promedio entre
[30 y 35], el 319% se
encuentra entre (3,5y 3,9] y el
37,8% en el intervalo (3,9 y 4,3].
En el intervalo de (4,3 y 4,7] se
halla el 20,7%, mientras que en
el (4,7 y 5,0] se encuentra el

El 19,2% tiene un promedio
entre [3.0 y 3.5]; el 33,0% se
encuentra entre (3,5y 3,9] y
el 31,9% entre (3,9 y 4,3].
En el intervalo de (4,3 y 4,7]
se halla el 16,0%, mientras
que en el (4,7 y 5,0] no hay

Autopercepcion
sobre los resultados
académicos

(ver Grafico 20)

0,
encue_ntra el 165% de 5,0] no hay estudiantes. 1,32% de estudiantes. estudiantes.
estudiantes.
El  16,1% asegur6 tener|El 12,2% tiene resultados El 18,0% tiene resultados

resultados superiores a los
esperados, el 17,7% inferiores
y el 66,1% de acuerdo a lo
esperado

superiores a los esperados,
el 11,0% inferiores y el
76,8% de acuerdo a los
esperados.

El  19,5% tiene resultados
superiores a los esperados, el
11,8% inferiores y el 68,6% de
acuerdo a los esperados.

superiores a los esperados,
el 19,0% inferiores y el
63,0% de acuerdo a los
esperados.

Materias ganadas
(ver Grafico 23y
Tabla 13)

De 6 materias matriculadas, el
78,0% aprobo las 6 materias, el
20,3% perdi6 una materia y el
1,7% perdio 2.

De 6 materias matriculadas
en el semestre anterior, el
67,4% gan6 6 materias, el
16,3% gand 5 y el 16,3%

De 6 materias matriculadas, el
77,9% aprobo las 6 materias, el
16,7% perdi6 una materia y el
5,2% perdio 2.

De 6 materias matriculadas
en el semestre anterior, el
58,2% gand 6 materias, el
29,1% gand 5 y el 12,73%

gano 4. gand 4.
Cuando las materias . Cuando las materias
. Cuando las materias .
matriculadas son 7, el matriculadas son 7, el

porcentaje de las 7 materias
aprobadas es 74,1%, de 6
materias es 22,2% y de 5 es
3,7%.

Cuando las materias
matriculadas son 7,
aprueban todas.

las

matriculadas son 7, el porcentaje
de las 7 materias aprobadas es
83,3%, de 6 materias es 12,5% y
de 5 es 4,2%.

porcentaje de las 7 materias
aprobadas es 73,3%, de 6
materias es 13,3% y de 5 es
13,3%.

Periodicidad con la
cual se acostumbra

El 47,6% manifesté estudiar

El 51,2% manifestd estudiar

El 62,5% manifestd estudiar

El 25,0% manifestd estudiar

estudia diariamente 'y el 39,2% |diariamente y el 42,6% |diariamente 'y el 357% |diariamente y el 57,0%

(ver Grafico 10) semanalmente. semanalmente. semanalmente. semanalmente.

S El 100,0% de la poblacion Er']cuesltggfs‘)/"perte‘:]‘zdenigz B s81%  de  los

académico encuestada de los programas a Ciencias Poliicas y el El 100,0% de la poblacion|encuestados pertenecientes
de Contaduria Publica, . encuestada que estudia Musica. |a Ingenieria Civil y el 36,4%

destacado 85,7% de los que estudian

Ingenieria Fisica y Musica.

Ingenieria de Sistemas.

que estudian Geologia.

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010.
Ver pregunta 13 y 16, aparte IV — Cuestionario DRA
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Para la exploracion de las costumbres de estudio también se tuvo en cuenta una
cuarta pregunta ¢coémo manejan los estudiantes los tiempos de estudio y
descanso?, en este caso, los estudiantes manifestaron tener un horario “definido
pero flexible” (65%) y “tomar descansos” (72%) (ver Graficos 14 y 15). Este
manejo de lapsos de estudio y descanso alternados ¢podra ser una variable
discriminativa del rendimiento académico?

Al realizar un contraste entre aquellos que toman pausas mientras estudian y
quienes estudian sin parar hasta terminar, se encontré un “costo” en el logro muy
superior, si se suman dos condiciones: promedio académico y porcentaje de
materias aprobadas a favor de quienes no se dan tregua o descanso. Es en el
sobreesfuerzo de carga académica donde parece estar la diferencia para un mejor
desempefio académico. Aunque pareciera inocua la variable en consideracion,
estaria indicando, si se tiene en cuenta el tamano del grupo de quienes “van sin
tregua” y de quienes “van con pausa”, el critico punto de incidencia entre la
tension de la aparente oposicion “descansar durante la jornada o no hacerlo” y
también podria inferirse que el modo de estudio sin descanso prepara para el
mundo actual del trabajo, donde posiblemente los asuntos laborales cambien sin
pausa.

Grafico 14. Tipo de horario de Grafico 15. Manejos de lapsos de
estudio estudio y descansos
n=461 49,0%
n=462

23,2%
11,8% 11,4%

i

%

I
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N
o
=

m Definido pero flexible ® Definido y rigido
No definido

terminar
mientras estudia

Estudia sin parar hasta
regulares

Intercala otras actividades
regulares e intercala otras
actividades mientras estudia

Toma descanso sin plan fijo
Toma descansos a intervalos
Toma descansos a intervalos
Toma descansos sin plan fijo

e intercala otras actividades

mientras estudia

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de
2010.
Ver preguntas 14 y 17, aparte IV — Cuestionario DRA



Tabla 10. Caracteristicas de los estudiantes de acuerdo al manejo de lapsos de estudio y descansos

Caracteristicas

Manejo de lapsos de estudio y descansos

Toma descansos a intervalos regulares
n=224

Estudia sin parar hasta terminar
n=54

Promedio académico
(ver Tabla 14)

El 10,8% tiene un promedio entre [3.0 y
3.5], el 39,7% se encuentra entre (3,5 y
3,9] y el 34,8% en el intervalo (3,9 y 4,3].
En el intervalo de (4,3 y 4,7] se halla el
14,2%, mientras que en el (4,7 y 5,0] se
encuentra el 0,5% de estudiantes.

El 17,4% tiene un promedio entre [3.0 y
3.5]; el 19,6% se encuentra entre (3,5 y
39] vy el 32,6% entre (3,9 y 4,3]. En el
intervalo de (4,3 y 4,7] se halla el 30,4%,
mientras que en el (4,7 y 5,0] no hay
estudiantes.

Autopercepcion sobre los resultados
académicos
(ver Gréfico 20)

El 20,1% asegura tener resultados
superiores a los esperados, el 11,6%
inferiores y el 68,3% de acuerdo a lo
esperado.

El 13,0% tiene resultados superiores a los
esperados, el 18,5% inferiores y el 68,5%
de acuerdo a los esperados.

Materias ganadas
(ver Gréafico 23y Tabla 13)

De 6 materias matriculadas, el 66,7%
aprobd las 6 materias, el 22,5% perdi6
una materia y el 10,81% perdio 2.

De 6 materias matriculadas en el
semestre anterior, el 75,0% gano 6
materias, el 21,4% gané 5y el 3,6% gand
4

Cuando las materias matriculadas son 7,
el porcentaje de las 7 materias aprobadas
es 79,4% y de 6 materias es 20,6%.

Cuando las materias matriculadas son 7,
el 70,0% aprueba todas las materias, el
10,0% ganan 6 materias y el 20,0% so6lo
5.

Programa académico destacado

El 100,0% de la poblacién encuestada de
los programas de Ciencias Politicas,
Geologia e Ingenieria Matematica.

El 35,0% de los encuestados
pertenecientes a Ingenieria Civil.

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010.

Ver preguntas 14 y 17, aparte IV — Cuestionario DRA
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Ademas de consultar por las diferentes actividades, frecuencia, horario y manejo
de periodos de descanso, la quinta consulta se centré en conocer si los
estudiantes prefieren estudiar solos o en grupo y que opinion tienen sobre sus
compafieros mas cercanos de la Universidad. En los Graficos 16 y 17 se pueden
apreciar algunas de las tendencias consideradas por estudiantes sobre preferir
estudiar a solas o en grupo segun el tipo de evaluacion y los contenidos.

Segun el tipo de evaluacién, para los “examenes parciales” y los “examenes
finales” un tercio de los encuestados prefieren estudiar en grupo; para las
actividades como “solucion de ejercicios” y “preparacion de exposiciones”,
prevalece el estudio en grupo alrededor del 50%, el porcentaje aumenta en la
“elaboracion de trabajos”. Los efectos de “contenido” son altamente discriminantes
respecto de con quien se estudia: en el Grafico 17 se observa que si el contenido
de lo que el encuestado debe estudiar es tedrico, facil, agradable o corto prefiere
hacerlo solo, mientras que si el contenido es dificil, desagradable o préactico, se
inclinard por estudiar en grupo.

La opinién sobre los compafieros mas cercanos de la universidad es una de las
variables que ayuda a comprender la percepcion sobre la compafia que tienen los
alumnos en el momento de estudiar. Para este caso, se puede decir que en
general los individuos tienen una buena percepcién de sus compafieros, de lo cual
podria inferirse que se agrupan porque estudian con juicio, tienen buen
desempefio académico y desean seguir teniéndolo como su principal finalidad (ver
Grafico 20 — Anexo).
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Grafico 16. Estudio en grupo e individual de acuerdo al tipo de evaluaciéon o
trabajo académico

64,8%

33,0% 33,5%

14,5%

Exdmenes Exdmenes Elaboracion de Resolucion de  Preparar
Parciales Finales Trabajos Ejercicios  Exposiciones

EEn grupo ESolo (a)

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de
2010. Ver pregunta 10, aparte IV — Cuestionario DRA. Para mayor informacion ver Tabla 10 -
Anexo.

Gréfico 17. Estudio en grupo e individual segun el tipo de contenido

77,5%
66.7% 63,7%

Extensos
Cortos
Dificiles
Faciles
Agradables
Desagradables
Tedricos
Préacticos

EEn grupo ESolo (a)

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de
2010. Ver pregunta 10, aparte IV — Cuestionario DRA. Para mayor informacién ver Tabla 10 -
Anexo.
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Para finalizar las costumbres de estudio, se indagé por el nivel de concentracion
de los estudiantes que se deriva tanto de las condiciones para realizar las
actividades académicas, como de las practicas que acostumbran seguir al
estudiar. En los resultados se encontr6 que estudiantes de tercer semestre
encuestados son, en general, dispersos (35,4% se distrae facilmente) o se
concentra en condiciones especiales (26,6% ) (ver Grafico 18).

Lo anterior, resulta ser significativo si se tiene en cuenta que la capacidad de
concentracion de un individuo es clave para mejorar los resultados académicos,
ademas y mirado desde otra perspectiva, el Gréfico 18 indica problemas en la
observacion y en la consciencia de lo que pasa en el “mundo interior” de los
estudiantes, lo cual es coincidente con bajo porcentaje de “reflexion critica” que
se presentd en la Tabla 7, como parte de las acciones que llevan a cabo los
encuestado para mejorar el resultado académico. Esta inferencia también sefiala
dificultades en el desarrollo de “aprender a aprender” y deja la pregunta ¢qué
acciones se podrian emprender a nivel institucional para ayudar a que los
estudiantes aumenten su capacidad de concentracion al realizar sus actividades
académicas?

Grafico 18. Modalidades de la concentracion
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Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de
2010
Ver pregunta 27, aparte IV — Cuestionario DRA

En la Tabla 11 se contrastan las costumbres de estudio y los resultados
académicos de estudiantes que se concentran o distraen facilmente, se encontré
que en las costumbres de estudio no hay grandes diferencias pero en los
resultados académicos si. Entre las acciones que se emprenden en pro de un
mejor rendimiento académico ambos toman nota y aplican lo aprendido; en la
periodicidad de estudio se resalta un alto porcentaje en las dos condiciones de
tener la costumbre de estudiar diariamente o semanalmente y ambos tienen una
preferencia horaria definida pero flexible.
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Sin embargo, se pueden resaltar algunas diferencias que contribuyen a explicar
los determinantes del rendimiento académico. Por un lado, los estudiantes que se
distraen facilmente piden mas asesoria (54,6%) como una de las acciones que
realizan para mejorar los resultados académicos, esto se puede explicar porque su
falta de atencion los lleva a pedir explicacion extra; ademas, tienen un mayor
porcentaje de estudiantes que no establecen un horario definido para estudiar
33,3%. En el manejo de lapsos entre estudio y descanso, mientras el 14,5% de
los estudiantes que se concentran facilmente estudia sin parar hasta terminar, el
14,3% de los estudiantes dispersos intercala otras actividades cuando estudian, lo
cual es esperado por su condicion de distraer su atencién en multiples direcciones.

Los resultados académicos si presentaron diferencias significativas. Se puede
observar en la Tabla 11 un mayor promedio y una mejor autopercepcion asi:
mientras el 6,3% de los estudiantes que se concentran se califican regulares en el
aspecto académico, el 22% de quienes se distraen facilmente se califican de la
misma manera, en el caso opuesto, mientras el 22% de quienes se concentran se
califican excelentes, en los demas esta calificacion corresponde sélo al 5,5% de
los estudiantes. Finalmente, en el promedio acumulado en el intervalo (4,3 y 4,7]
se halla el 27,9% de los estudiantes que se concentran facilmente y el 9,8% de los
que no lo hacen. Estas cifras evidencian que incide mas el nivel de atencién en las
actividades, examenes y formas de estudiar para tener un mejor desempefo
académico independiente de las acciones emprendidas.



Tabla 11. Caracteristicas de los estudiantes de acuerdo al nivel de concentracion

Caracteristicas

Manejo de lapsos de estudio y descansos

Logra concentrarse facilmente
n=177

Se distrae facilmente
n=165

Acciones para mejorar el
resultado académico
(ver Tabla 7)

Un 86,4% tiene como actividad para mejorar
sus resultados académicos tomar nota, un
72,2% aplicar lo aprendido, un 36,9% pedir
asesoria, un 40,9% ampliar la informacion
recibida y, un 31,8% reflexionar criticamente.

Un 81,6% tiene como actividad para mejorar sus
resultados académicos tomar nota, un 66,3%
aplicar lo aprendido, un 54,6% pedir asesoria, un
34,4% ampliar la informacién recibida y, un 35,0%
reflexionar criticamente.

Periodicidad con la cual se
acostumbra estudia
(ver Grafico 10)

Diariamente el 56,0% de estudiantes,
semanalmente el 36,6%, quincenalmente el
4,6% y mensualmente el 1,7%.

Diariamente el 46,3% de estudiantes,
semanalmente el 46,9% vy quincenalmente el
6,2%.

Situaciones que condicionan
la costumbre de estudiar (ver
Gréfico 12)

En cuanto a los momentos de estudio el
29,3% estudia cuando urge hacerlo, el 23,3%
después de descansar, el 19,3% después o
antes de clase, el 12,0% después de dormir y
el 10,7% antes de dormir.

En cuanto a los momentos de estudio el 31,4%
estudia cuando urge hacerlo, el 15,7% después de
descansar, el 19,3% después o antes de clase, el
17,9% después de dormir y el 12,1% antes de
dormir.

Tipo de horario
(ver Gréfico 14)

El horario de estudio es para el 75,0%
definido pero flexible, para el 7,4% definido y
rigido y para el 17,6% no definido.

El horario de estudio es para el 60,5% definido
pero flexible, para el 6,2% definido y rigido y para
el 33,3% no definido.

Manejo de lapsos de estudio
y descanso
(ver Gréfico 15)

Un 51,4% toma descansos a intervalos
regulares, un 22,5% toma descansos sin plan
fijo, un 14,5% estudia sin parar hasta terminar
y un 8,1% intercala otras actividades mientras
estudia.

Un 47,8% toma descansos a intervalos regulares,
un 24,8% toma descansos sin plan fijo, un 6,8%
estudia sin parar hasta terminar y un 14,3%
intercala otras actividades mientras estudia.

Promedio académico
(ver tabla 14)

El 7,9% tiene un promedio entre [3.0 y 3.5]; el
24,8% se encuentra entre (3,5 y 3,9] y el
38,2% entre (3,9 y 4,3]. En el intervalo de (4,3
y 4,7] se halla el 27,9%, mientras que en el
(4,7 y 5,01 se encuentra el 12% de
estudiantes.

El 13,3% tiene un promedio entre [3.0 y 3.5]; el
44,8% se encuentra entre (3,5 y 3,9] y el 32,2%
entre (3,9 y 4,3]. En el intervalo de (4,3 y 4,7] se
halla el 9,8%, mientras que en el (4,7 y 5,0] no hay
estudiantes.

Autopercepcion sobre los
resultados académicos
(ver Gréfico 20)

Un 22,7% de estudiantes dice que sus
resultados en la Universidad han sido
excelentes, un 71,0% buenos y un 6,3%
regulares.

Un 5,5% de estudiantes dice que sus resultados
en la Universidad han sido excelentes, un 72,0%
buenos y un 22,0% regulares.

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010. Ver preguntas 14 y 17, aparte IV —

Cuestionario DRA
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- Motivacion para el estudio

La “motivacion académica” involucra tanto a los profesores como aquellos que
trabajan con el conocimiento y a los estudiantes quienes son los encargados,
como lo plante6 Borrero (2008:41), de desarrollar una actitud estudiosa y
entusiasta por el saber. En esta investigacion, teniendo en cuenta la mirada del
estudiante, se entendera por motivacién aquellas razones internas o “moviles” que
tienen los estudiantes para animarse a continuar con su proyecto educativo,

En relacién con el rendimiento académico®*, las motivaciones hacen parte de los
factores intrinsecos que impulsan el proceso de aprendizaje y se reflejan en el
desempefio académico tanto en calificaciones o promedios como en la
autopercepcion que tengan los estudiantes sobre sus resultados académicos. Por
esta razon la indagacion sobre las motivaciones se considero el tercer aspecto —
después de las condiciones y costumbres de estudio- que se tuvo en cuenta a la
hora de analizar el proceso académico universitario en la dimension académica.

Este aspecto se abordd a partir de varias preguntas del cuestionario que
relacionan la motivacién con las practicas de estudio y con el proyecto educativo
emprendido por los estudiantes. Con las practicas de estudio, la Tabla 11 — Anexo
informa sobre la tendencia de la poblacion estudiantil respecto de lo que mas la
motiva cuando realiza actividades académicas entre las que se encuentra: “la
basqueda por un mayor conocimiento” (76%) y “obtener buenas notas” (72%): el
primero centrado en proceso de aprendizaje y el segundo centrado en los
resultados.

Para ampliar el andlisis y evidenciar posibles vinculos con el rendimiento
académico, se contrastaron los resultados académicos de los alumnos cuya
motivacion estaba referida a las dos categorias mencionadas. En la Tabla 12 que
se presenta a continuacion, se puede constatar que alumnos que estudian para
ampliar su conocimiento, tienen mayor porcentaje de aprobacion cuando han
matriculado 6 materias y en general, un mejor promedio crédito acumulado, es
importante sefialar que estudiantes de los programas de Contaduria Publica y
Economia se destacan en ambos perfiles.

% Cabe reiterar la definicion de rendimiento académico como “la relacion entre el proceso de
aprendizaje, que involucra factores extrinsecos e intrinsecos al individuo, y el producto que se
deriva de él, expresado tanto en valores predeterminados por un contexto sociocultural como en
las decisiones y acciones del sujeto en relacién con el conocimiento que se espera obtenga de
dicho proceso”.



Tabla 12. Caracteristicas de los estudiantes de acuerdo a la motivacion de los estudiantes

Caracteristicas

Motivacién de los estudiantes con sus practicas de estudio

Lograr un mayor conocimiento
n=106

Obtener buenas notas
n=90

Promedio académico
(ver Tabla 14)

El 12,4% tiene un promedio entre [3.0 y
3.5], el 28,9% se encuentra entre (3,5y
3,9] vy el 34,0% en el intervalo (3,9 y
4,3]. En el intervalo de (4,3 y 4,7] se
halla el 23,7%, mientras que el (4,7 y
50] se encuentra el 1,0% de
estudiantes.

El 22,8% tiene un promedio entre
[3.0 y 3.5]; el 34,2% se encuentra
entre (3,5 y 3,9] y el 24,1% entre
(3,9 y 4,3]. En el intervalo de (4,3 y
4,7] se halla el 18,9%, mientras que
en el (4,7 y 5,0] no se encuentran
estudiantes.

Materias ganadas de 6
matriculadas
(ver Grafico 23)

De 6 materias matriculadas, el 83,3%
aprobé las 6 materias, el 10,4% perdi6é
una materia y el 6,3% perdio 2.

De 6 materias matriculadas en el
semestre anterior, el 66,7% gand 6
materias, el 19,1% gandé 5 y el
14,3% gand 4.

Programa académico
destacado

Se destaca la poblacion encuestada de
los programas de Ciencias Politicas,
Contaduria Publica, Economia, Musica
e Ingenieria Fisica.

Se destacan la poblacién
encuestada los programas
Contaduria Publica y Economia

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010
Ver pregunta 20, aparte IV — Cuestionario DRA
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La motivacion asociada al proyecto educativo presenta la misma dicotomia en las
respuestas de mayor frecuencia: “ampliar los conocimientos” (51,4%) y “no perder
materias” (25,0%), es decir, el proposito al estudiar parece concentrase en primer lugar
en el conocimiento y en segundo lugar en los resultados. Al contrastar este proposito
con el numero de materias aprobadas en el semestre anterior se encuentra que
estudiantes que tienen como propdsito ampliar los conocimientos tienen una mayor tasa
de aprobacion cuando matriculan cinco, seis o siete materias (ver Graficos 21 y 22-
Anexo).

Otra pregunta asociada a las razones por las cuales los estudiantes ingresaron a la
Universidad para realizar un pregrado, tuvo como opcion mas seleccionada: “por gusto”,
y a ésta la siguen, en forma descendente, “estudiar porque lo necesita” y por ser “un
compromiso adquirido” (ver Grafico 23 —Anexo). En comparaciéon, estudiantes que
ingresaron por gusto tienen, en su mayoria, como propoésito principal “ampliar los
conocimientos” y quienes ingresaron porque lo necesitan su proposito se encuentra
centrado en la aprobacion de las asignaturas -“no perder materias” o “pasar las
materias”- (ver Gréfico 19).

Gréfico 19. Razones para cursar un programa académico vs. el principal
propésito de estudiar

57,81% n=339

30,12% 30,12%
24,10%
19,14%
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5,08% 3619%

156% 0,00%  0,39% 0,00%

Ampliar Estar Evitar las No dejar No perder Pasar las
conocimientos  actualizado  cancelaciones acumular materias materias
deberes

Ele gusta ®Lo necesita

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de
2010.
Ver preguntas 23, aparte IV — Cuestionario DRA
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- Resultados académicos

Una vez presentados los factores extrinsecos —condiciones de estudio— e intrinsecos —
costumbres y motivacion para el estudio— se llega a los resultados académicos que
tienen estudiantes de tercer semestre de la Universidad EAFIT concebidos, en la
definiciobn de rendimiento académico, como aquellos productos tangibles que dan
cuenta del desempefio académico de los estudiantes.

En esta seccidn se presentan los juicios de los estudiantes respecto de lo esperado y
obtenido, si tienen en cuenta la forma de estudiar. También, la autopercepcién sobre el
resultado total obtenido desde el inicio del programa académico; del numero de
materias matriculadas, cuantas gand, perdié o cancelé en el semestre anterior; razones
que los propios estudiantes ofrecen para explicar el haberlas ganado, perdido o
cancelado y el promedio crédito acumulado. Se reitera: el analisis versa sobre
informacion autorreportada, como reflexidon autocritica sobre los propios resultados
académicos.

Asumiendo la normatividad y objetividad, ésta entre paréntesis, de las formas de
evaluacién institucionales, el Grafico 20°®> muestra que dos tercios de los estudiantes
son realistas frente a la eficacia de su forma de estudiar; en contraparte, y respecto de
ésta, una quinta parte de los estudiantes la subvaloran o esperaban un mayor rigor en
la evaluacion y s6lo una decima parte la subvaloran o esperaban una evaluacién mas
“blanda”. Una aproximacion al conocimiento sobre los estudiantes respecto de su propio
rendimiento académico deja ver en el Gréafico 21 que siete dépcimos de la poblacién lo
estiman como “bueno” y algo mas de los dos décimos de ella se reparten
equitativamente el juicio de “excelente” y “regular’; son bastante menos de la decima
parte quienes lo consideran deficiente.

* Para consultar la autopercepcién sobre los resultados segun las propias formas de estudio por
programa académico ver Tabla 14- Anexo.
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Gréfico 20. Autopercepcion Gréfico 21. Juicio global sobre
sobre los resultados segun las los propios resultados
propias formas de estudio académicos
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Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de
2010.
Ver pregunta 25 y 28, aparte IV — Cuestionario DRA

En las siguientes variables se contrasta el nimero de materias matriculadas con las
aprobadas, perdidas y canceladas. Para empezar, se exponen el nUmero de materias
matriculadas en el semestre anterior, dando como resultado que 6 es la cantidad de
materias que inscribe alrededor del 50,0% de la muestra (ver Gréafico 22). Teniendo en
cuenta este numero, el Grafico 23 muestra que solo el 73,0% aprueba la totalidad de
las 6 materias matriculadas, mientras un 27,0% las pierde o las cancela.

Los porcentajes extremos que se observan en el Grafico 22 corresponden a estudiantes
que matricularon y aprobaron en su totalidad 3 y 9 materias. Algunas caracteristicas de
los dos estudiantes que matricularon y aprobaron 3 materias son: tienen 19 afios,
pertenecen a los programas académicos de Administracion de Negocios e Ingenieria de
Procesos, pertenecen a un estrato socioecondmico alto -5 y 6 respectivamente-, llama
la atencién que los dos han sido victimas de extorciones y son de familiar separadas,
también que hacen juicio de sus propios resultados académicos como buenos y tienen
un promedio en 3,7; en cuanto al nivel de concentracion, uno se concentra en
condiciones especiales y el otro se distrae facilmente.

Por otra parte, estudiantes que matricularon y aprobaron 9 materias son cuatro, tres son
del pregrado de Mduasica y uno cursa dos programas académicos —Negocios
Internacionales y Ciencias Politicas—;, tres estudiantes pertenecen a estratos
socioecondmicos altos y uno de los estudiantes de Musica es de estrato bajo, ademas
tiene beca y trabaja los fines de semana para contribuir al sostenimiento del hogar, los
demas han trabajado en vacaciones o temporadas. Todos estudian diariamente y con
regularidad y manifestaron tener un horario de estudio definido pero flexible. Contrario
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con los que matricularon y aprobaron tres materias, éstos no han sido victimas de la
violencia y sus promedios se encuentran por encima de cuatro.

Gréfico 22. Materias matriculadas en Gréfico 23. Materias ganadas de 6
el semestre anterior matriculadas en el semestre anterior
73,00%
n=465 n=237
9 Materias
8 Materias
7 Materias 20,25%
6 Materias 51,0% 67-5%
5 Materias 4 5 6

4 Materias

3 materias

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de
2010.
Ver pregunta 29 y 30, aparte IV — Cuestionario DRA

En la Tabla 13 se presenta el porcentaje de aprobacion, pérdida y cancelaciéon
para las materias matriculadas —de tres a nueve-, con el fin de estimar como se
afecta el rendimiento académico de los estudiantes, cuando estos se
comprometen con una carga académica mayor a 6 asignaturas. Asi, excluyendo
del andlisis los dos estudiantes que matricularon y aprobaron tres materias, se
puede observar como a medida que el numero de materias fue disminuyendo
también lo hacia el porcentaje de estudiantes que habian logrado aprobar todas
las materias que inscribieron. De estos resultados se puede deducir que a mayor
namero de materias mayor presion para organizar el tiempo y cumplir con las
responsabilidades académicas.

También se puede apreciar, en la Tabla 13, que el porcentaje de cancelacion es
cero si matriculan nueve, ocho o tres materias, mientras que si son de 4 a 7
asignaturas, hay un mayor porcentaje de cancelacion a menor numero de
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materias. Teniendo en cuenta lo encontrado, justifica hacer un seguimiento
continuo del segmento estudiantil que matricula cuatro y cinco asignaturas para
identificar objetivamente las causas del alto porcentaje de pérdida y cancelacion y
desarrollar estrategias para prevenirlas.

Tabla 13. Porcentaje de materias perdidas y canceladas

m;\fﬁﬁﬂ':ﬁas % de aprobacion % de pérdida % de cancelacion

9 100,0

8 83,3 16,7

7 77,4 22,5 8.4

6 73,0 19,0 118

5 66,4 23,9 17,2

4 36,3 45,4 36,4

3 100,0

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de
2010.
Ver pregunta 29 y 30, aparte IV — Cuestionario DRA

Adicionalmente y teniendo en cuenta que se permiti6 a los encuestados
seleccionar multiple respuesta, se indagé sobre las posibles razones por las
cuales los encuestados afirman haber ganado las materias, siendo las mas
representativas: la “distribucién del tiempo para hacer sus tareas” y tener “bases
académicas suficientes”. Estas razones unidas a la relacion directa entre el
namero de materias matriculadas y la aprobacion de las mismas posibilitan
concluir que cuando los estudiantes adquieren mayores responsabilidades tienen
mayor confianza en sus capacidades y en la habilidad de organizar su tiempo, asi
como en dedicarse de una manera eficiente a las labores académicas (ver Gréfico
24 -Anexo ).

El 21,5% y el 13,5% de estudiantes que perdieron y cancelaron materias
respectivamente consideraron como razones mas destacadas: la “falta de
comprension de la asignatura”, “la metodologia del profesor’, el “no haber
estudiado lo suficiente” y “bases académicas insuficientes” (ver Gréficos 25, 26, 27
y 28 — Anexo). Se evidencia falta de conocimientos previos del estudiante y de
actitud estudiosa y entusiasta por el conocimiento; sin dejar de lado las
metodologias de los profesores, lo cual abre la posibilidad de abrir un estudio que
profundice en explorar que entienden los estudiantes por “metodologia del

% E| 5,6% de los estudiantes que seleccionaron la categoria “otras razones” y aluden a esfuerzo,
asistencia a clase, atencién y constancia como algunas de las opciones con las cuales explican la
razén de aprobar.
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profesor” para comprender las expectativas de é€stos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje al interior del aula de clase.

La variable final de los resultados académicos es el promedio, fundamental para
evidenciar el desempefio “tangible” de las labores académicas. Los resultados
expuestos en la Tabla 14" contrastan los resultados institucionales que se tienen
de los promedios de la poblacién y los promedios declarados por los estudiantes al
contestar el cuestionario. La distribucion en los intervalos tanto en la poblacion
como en la muestra es similar, con una diferencia mayor en el intervalo 1. No
obstante, en los intervalos 2 y 3 se concentra la mayor parte de estudiantes, tanto
en la poblacion como en la muestra, con lo que se puede decir que la distribucion
de la poblacion se mantiene consistente en la muestra.

Tabla 14. Promedio crédito acumulado poblacién y muestra

Poblaciéon Muestra
Intervalo
promedio Limites i 0 , 0
acumulado Numero Y% Numero Y%
0 [0.0, 3.0) 15 1,8
1 [3.0, 3.5] 177 21,2 44 10,4
2 (3.5, 3.9] 347 41,6 137 32,5
3 (3.9, 4.3] 203 24,3 153 36,3
4 (4.3, 4.7] 89 10,7 84 19,9
5 (4.7, 5.0] 4 0,5 4 0,9
Total 835 100 422 100

Fuente: Base de datos institucional, Universidad EAFIT, mayo de 2010 y encuesta a estudiantes de
tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010.
Ver pregunta 37, aparte IV — Cuestionario DRA

El promedio acumulado por programa académico merece especial atencion los
programas académicos de Ingenieria Fisica e Ingenieria Mecénica cuyo promedio
se concentra en los intervalos 1 y 2. El intervalo 2 (3.5, 3.9] parece sefnalar la
categoria tipica de rendimiento para cualquier pregrado académico de EAFIT. El
intervalo 4 (4.3, 4.7] es excepcional y ocurre en las carreras de Administracion de
Negocios, Economia, Ingenieria de Disefio, Ingenieria de Procesos, Ingenieria
Matematicas, Musica y Negocios Internacionales.

Del promedio en estudiantes encuestados se puede hallar una mayor
diferenciacion para enriquecer el analisis de los resultados de quienes se
encuentran 1 [3.0, 3.5] y 4 (4.3, 4.7]. En la comparacion se encuentran variables

%" Para consultar el promedio crédito acumulado por programa académico ver Tabla 15-Anexo .
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que han sido presentadas a lo largo de la dimension académica y algunas
socioecondémicas y arroja diferencias muy marcadas.

Al establecer una comparacion teniendo en cuenta la diferencia del tamafio de los
grupos y buscando posibles asociaciones con rendimiento académico, se
encontraron caracteristicas asociadas a ambos grupos como: considerar
indispensable para estudiar la iluminacién y el silencio, tener la madre en casa
(cerca de un 35% y 40%) y trabajar actualmente (cerca del 15%), sin embargo, en
el intervalo 1 se presenta un mayor nimero de personas que han trabajado en el
transcurso de sus estudios.

Los individuos que se encuentran en el primer intervalo presentan condiciones
menos favorables que los otros: hay un mayor porcentaje que vive en estratos
bajos y que han sido victimas de algun hecho de violencia, lo cual podria estar
afectando los resultados académicos y la disposicidbn emocional para realizar de
forma idénea sus estudios. Asimismo, dichos estudiantes se caracterizan por tener
un menor desempefio académico antes de ingresar a la universidad, estudiar
esporadicamente, tomar descansos regulares mientras estudian y tener como
principal motivacion de estudiar con el objetivo de no perder materias-.

En cuanto al grupo de individuos que se encuentran en el intervalo 4, se hallé que
la mayoria de estudiantes tuvieron resultados excelentes en la secundaria, lo cual
coincide con lo presentado en la etapa exploratoria donde se contrastd el
promedio en el area de matematicas con las calificaciones del colegio en
matematicas y se presentdé el mismo comportamiento®. Ademas, este grupo de
estudiantes se caracteriza por tener un mayor nimero de quienes realizan sus
deberes académicos con regularidad, estudian sin tomar pausa y tienen como
principal proposito de estudiar ampliar sus conocimientos, es decir, la motivacion
se encuentra centrada en aumentar el saber mas que en el resultado.

A partir de esta comparacion diferencial y las caracteristicas descritas
anteriormente parece que pueden obtener mejores resultados académicos
quienes estudien con regularidad, lleguen con buenas bases académicas de la
secundaria, logren mayor concentracion y tengan como principal proposito de
estudiar “lograr mayor conocimiento”. Estas son conjeturas de este andlisis
descriptivo que se verificaron posteriormente con un analisis factorial —exploratorio
y confirmatorio- presentado a continuacion.

% Ver seccion 2. Primera aproximacion cuantitativa al rendimiento académico. Tabla 1.



Tabla 15. Caracteristicas de los estudiantes de acuerdo al promedio crédito acumulado: intervalos 1y 4

Caracteristicas

Motivacidn de los estudiantes con sus practicas de estudio

Intervalo 1 [3.0-3.5]
n=44

Intervalo 4(4.3-4.7]
n=84

Estrato socioeconémico
(ver Grafico 25)

En los estratos 1,2 y 3 se encuentra el 22,7%.

En los estratos 1,2 y 3 se encuentra el
15,5%.

Actividad laboral
(ver Tabla 19)

El 15,9% trabaja actualmente y el 43,2% ha
trabajado alguna vez en el transcurso de la
universidad.

El 17,9% trabaja actualmente y el 29,8% ha
trabajado alguna vez en el transcurso de la
universidad.

Actividad laboral de la
madre
(ver Grafico 26)

La actividad de la madre del 40,9% es ama de casa.

La actividad de la madre del 34,5% es ama
de casa.

Victimas de violencia
(ver Gréfico 29)

El 18,2% de estudiantes han sido victimas de algun
hecho de violencia.

El 9,5% de estudiantes han sido victimas de
algun hecho de violencia.

Periodicidad con la que
realmente se estudia
(ver Gréfico 11)

El 56,8% estudia con regularidad, mientras el 40,9%
lo hace esporadicamente.

El 75,0% estudia con regularidad, mientras
el 18,0% lo hace esporadicamente.

Principal propésito al
estudiar
(ver Gréfico 21- Anexo)

Su principal proposito al estudiar es no perder
materias (45,5%).

Su principal proposito al estudiar es ampliar
conocimientos (65,5%).

Desempefio académico en

El 20,9% de estudiantes dice que sus resultados en

El 79,8% de estudiantes dice que sus

la secundaria la secundaria fueron excelentes, el 69,8% buenos y |resultados en la secundaria fueron
(ver tabla 4) el 9,3% regular. excelentes y el 20,2% buenos.
Un 35,4% toma descansos a intervalos

Manejo de lapsos de
estudio y descansos
(ver Gréfico 15)

Un 50,0% toma descansos a intervalos regulares,
un 22,7% toma descansos sin plan fijo, un 18,2%
estudia sin parar hasta terminar y un 9,1% intercala
otras actividades mientras estudia.

regulares, un 26,8% toma descansos sin
plan fijo, un 17,1% estudia sin parar hasta
terminar y un 159% intercala otras
actividades mientras estudia.

Concentracion al estudiar
(ver Grafico 18)

Al estudiar el 29,5% logra concentrarse facilmente,
el 27,3% se concentra en condiciones especiales y
el 43,2% se distrae facilmente.

Al estudiar el 54,8% logra concentrarse
faciimente, el 28,6% se concentra en
condiciones especiales y el 16,7% se distrae
facilmente.

Condiciones
indispensables de estudio
(ver Grafico 17- Anexo)

Como condiciones de estudio, el 76,2% necesita
iluminacion, el 73,8% necesita silencio y el 19%
requiere de musica.

Como condiciones de estudio, el 86,7%
necesita iluminaciéon, el 79,5% necesita
silencio y el 18,1% requiere de musica.

Programa académico
destacado

Son representativos los programas académicos de
Ingenieria de Produccion e Ingenieria de Procesos.

Son representativos los programas
académicos de Ciencias Politicas, Ingenieria
Matematica y MUsica.

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010
Ver pregunta 37, aparte IV — Cuestionario DRA

88



89

— Variables significativas de la dimensién académica en el analisis del
rendimiento académico®

Una vez presentadas en detalle las caracteristicas académicas de la secundaria y
la universidad, se realiz6 un analisis mas profundo que integra todas las variables
asociadas a esta categoria y que buscé identificar a través de relaciones entre
variables cuéles pueden aportar con mayor significancia al rendimiento académico
a partir de un andlisis factorial exploratorio y confirmatorio.

El Andlisis Factorial Exploratorio —AFE— permitio identificar, entre el conjunto de
variables que agrupa la dimensién académica un conjunto de ellas que son las
mas importantes para explicar el fenébmeno: el rendimiento académico teniendo en
cuenta los factores extrinsecos —condiciones de estudio—, factores intrinsecos —
costumbres y motivacion para el estudio— y los resultados académicos tangibles —
autopercepcion, aprobacion o perdida de asignaturas y promedio académico—.

Para hallar las variables relevantes para el rendimiento académico, fue necesario
realizar varias iteraciones técnicas y sacar e incluir variables para lograr resultados
consistentes con los supuestos del AFE y con correlaciones estadisticamente
significativas, finalmente se determinaron 11 factores que agrupan las variables
explicativas para esta dimension, las cuales cumplieron el supuesto de no
correlaciéon entre los factores encontrados como se presenta en la Tabla 12 —
Anexo, se presentan bajos porcentajes entre las correlaciones halladas entre los
factores resultantes de la dimension académica, lo cual permite el cumplimiento
del supuesto mencionado, dando consistencia a los resultados arrojados.

En la Tabla 16 se encuentran que los 11 factores —con un 65,3% de varianza total
explicada—, obtuvieron coeficientes validos, cada factor se relaciona con una
categoria de andlisis de la dimension académica y presenta las variables
significativas y sus respectivos coeficientes o saturaciones factoriales donde su
magnitud (en valor absoluto) super6 el valor 0,4, lo cual es necesario para la
determinacion de las variables consistentes o con capacidad predictora respecto
del rendimiento académico.

Asi, el primer factor se encuentra asociado a los factores extrinsecos —condiciones
necesarias— que tienen los estudiantes para llevar a cabo sus actividades
académicas; en éste se agruparon las variables que muestran cuales son los
lugares de estudio que prefieren los estudiantes, resultando representativas la
alcoba y el comedor, en la casa, y el salon de clase, la biblioteca y la cafeteria, en
la universidad, concordando con lo visto en el Grafico 6 y 7 presentados
anteriormente.

% | a Tabla 12 del Anexo presenta las correlaciones existentes entre los factores resultantes de la
Dimension Académica, alli se pueden observar que son bajos y por esto el modelo de AFE es
consistente porque cumple el supuesto de no correlacién entre factores.
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Los factores intrinsecos se encuentran agrupados entre el segundo y octavo
factor. El segundo, corresponde a la pregunta ¢.con quiénes estudian los alumnos
de tercer semestre? segun la ocasion de evaluacion y el tipo de contenido: en el
primero resalta con mayor saturacion factorial el estudio para exdmenes parciales
y finales, actividad que se realiza en la misma proporcion a nivel individual y grupal
(ver Tabla 9 — Anexo); en el segundo destaca el tipo de contenido desagradable o
practico, los cuales se realizan principalmente en grupo (ver Tabla 10 — Anexo).

En el tercer factor se agrupan dos variables relacionadas con las acciones para
mejorar el rendimiento académico, entre las que resultaron significativas “dedicar
mas tiempo al estudio” y “organizar mejor las actividades” las cuales obtuvieron
una participacion porcentual de 44,8% y 33,9%, respectivamente. En el cuarto
factor se agruparon dos variables relacionadas con periodicidad con la cual se
acostumbra estudia (ver Gréfico 10) y con la actividad de resolver ejercicios al
estudiar (ver Grafico 8), esta ultima fue la que obtuvo una mayor carga factorial y a
su vez, es la que posee el porcentaje mas alto (74,5%) entre las actividades que
realizan los estudiantes.

El quinto factor agrupa las dos actividades que resultaron significativas en este
andlisis para lograr un mejor rendimiento académico y es coherente con los
resultados descriptivos: tomar nota resulta ser la mas importante si el estudio es
individual (85,1%) y la resolucion de preguntas si el estudio es a nivel grupal
(78,3%) (ver Gréfico 9y Tabla 7).

En el sexto factor se destacaron 2 variables, la primera asociada a la
concentracion que poseen los estudiantes, esta variable presenté en el andlisis
anterior diferencias en los resultados académicos entre aquellos que “logran
concentrarse facilmente” y quienes “se distraen facilmente” como se pudo apreciar
en la Tabla 11; la segunda variable se encuentra dentro de los resultados
académicos como una de las respuestas a las razones para ganar materias:
“bases académicas suficientes”, la cual tuvo mayor carga factorial, y es, desde lo
descriptivo, una de las respuestas mas representativas (67,6%) (ver Gréafico 24 —
Anexo).

El séptimo factor se compone de una actividad que busca mejorar el rendimiento
académico a nivel grupal: discutir lo estudiado. El octavo factor, esta representado
Gnicamente con la variable asociada a la opinion que se tiene con respecto a los
compaferos, en la cual se destaca por considerarlos juiciosos en un 59,2% (ver
Gréfico 20 — Anexo).

Los ultimos tres factores presentan las variables de los resultados académicos que
tuvieron significancia estadistica; de este grupo, el noveno factor se compone de 4
variables relacionadas con las materias canceladas y las razones para su
cancelacién. En este factor, las variables que obtuvieron las cargas factoriales
mas altas fueron la “falta de comprension de la materia”, “bases académicas
insuficientes” y el “no estudiar lo suficiente”, confirmando lo visto en la parte
descriptiva donde éstas fueron las razones que estudiantes encuestados
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destacaron como principales causas para cancelar materias (ver Grafico 28 —
Anexo).

En el siguiente factor (décimo), se relacionan 4 variables, en este caso las
materias perdidas y las razones asociadas a la pérdida, arrojando como resultados
que el motivo para perder materias son “la falta de comprension de la materia”, “la
metodologia del profesor” y “la falta de estudio”, categorias consecuentes con
respecto a lo expuesto en la parte descriptiva (ver Gréfico 26 - Anexo).
Finalmente, el ultimo factor se encuentra conformado por 4 variables que exponen
los resultados académicos de los estudiantes, quedando como variables
significativas “juicio global sobre los propios resultados académicos” y el
“promedio académico acumulado”, las cuales tienen mayor carga factorial y a lo
largo del analisis descriptivo fueron punto de contraste para destacar relaciones
con el rendimiento académico, los datos se encuentran en el Gréfico 20y Tabla 14

presentadas anteriormente.



Tabla 16. Factores y variables asociadas a la dimension académica

Categoria

Factor

Variables asociadas

Condiciones de
estudio

1.
Lugares de estudio en la
casay en la universidad
(5 variables)

Comedor (0,68).

Alcoba (0,67).

Salén de clase (0,70).

Biblioteca (0,64).

Cafeteria (0,71).

Costumbres de
estudio

2.

Con quiénes estudian los
alumnos de tercer
semestre
(11 variables)

Costumbre de estudio para examenes parciales (0,77).

Costumbre de estudio para examenes finales (0,75).

Costumbre de estudio para elaboracion de trabajos (0,66).

Costumbre de estudio para resolucién de ejercicios (0,68).

Costumbre de estudio para preparar exposiciones (0,65).

Costumbre de estudio por contenido extenso (0,62).

Costumbre de estudio por contenido dificil (0,70).

Costumbre de estudio por contenido agradable (0,63).

Costumbre de estudio por contenido desagradable (0,74).

Costumbre de estudio por contenido tedrico (0,60).

Costumbre de estudio por contenido practico (0,74).

Costumbres de
estudio

3.
Acciones para mejorar el
rendimiento académico
(2 variables)

Para mejorar el rendimiento académico dedicar mas tiempo al
estudio (0,77).

Para mejorar el rendimiento académico organizar mejor sus
actividades (0,85).

Costumbres de
estudio

4.
Periodicidad vy
actividades al estudiar
(2 variables)

Periodicidad con la cual se estudia (1) (0,64).

Practicas académicas como resolver ejercicios (0,81).

Costumbres de
estudio

5.
Actividades a nivel
individual y grupal mayor
rendimiento académico
(2 variables)

Actividades de estudio a nivel individual: tomar nota (0,63).

Actividades de estudio a nivel grupal: resolver preguntas (0,70)
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Tabla 16. Factores y variables asociadas a la dimension académica

Categoria

Factor

Variables asociadas

Costumbres de
estudio

6.
Concentracién y razones
para ganar materias en el

estudio
(2 variables)

¢ Manejo de la concentracion (0,67)

e Bases académicas suficientes (0,73)

Motivacion y
Costumbres de
estudio

7.

Estudiar por obligacion
social y discusion de lo
estudiado en grupo
(2 variables)

e Discutir lo estudiado (0,49)

Costumbres de

8.
Con quiénes estudian los
alumnos de tercer

e  Opinién sobre los compafieros mas cercanos de la Universidad

estudio semestre - comparieros (0,92)
de la universidad
(1 variable)
9 e Materias canceladas en el semestre anterior (0,83).
Materias canceladasy |e Falta de comprension de la materia como razon para cancelar
Resultados razones asociadas para | materias (0,98).
su cancelaciéon e Bases académicas insuficientes como razén para cancelar materias
(4 variables) (0,98).
e No estudié lo suficiente como razén para cancelar materias (0,98).
10 e Materias perdidas en el semestre anterior (0,66).
Materias pérdidas y e Falta de comprension de la materia como razén para perder
Resultados razones asociadas por | materias (0,99). _ :
pérdida e No estudié lo suficiente como razén para perder materias (0,99)
(4 variables) e La metodologia del profesor como razén para perder materias (0.98).
11. e Juicio global sobre los propios resultados académicos. (0,81).
Juicio global de los |4 Materias ganadas en el semestre anterior (0,68).
Resultados resultados y promedio

académicos
(4 variables)

Ir completo en el pensum del programa académico (0,56).

e Promedio crédito acumulado (0,85).

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, octubre de 2010.
Método de extraccién: Componentes principales
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Con base en los resultados obtenidos en el AFg, se procedié al segundo momento
de la depuracion estadistica con el objetivo de identificar, en la informacion
recogida, las variables que mas aportan o son mas significativas para explicar el
rendimiento académico de la poblacidén de estudio -estudiantes de tercer semestre
de la Universidad EAFIT-. Para la dimension académica se partié de considerar 15
variables en el modelo inicial y, después de los ajustes quedaron dos modelos, el
primero con cuatro variables y el segundo con cinco.

Segun los resultados del modelo 1, la variable latente: “DIMENSION ACADEMICA DEL
RENDIMIENTO ACADEMICO”, es explicada principalmente por resultados o productos
del desempefio académico y factores intrinsecos. En el primer elemento se
encuentra el juicio que tiene el estudiante sobre su propio desempefio universitario
y sus resultados académicos “tangibles” determinado en el promedio; esta ultima
se encuentra asociada a variables presentadas en la Tabla 15 donde se
caracterizaron a los estudiantes de acuerdo al promedio crédito acumulado en
intervalos 1 [3.0-3.5] y 4 (4.3-4.7]: desempefio académico en la secundaria,
“propoésito de estudiar centrado en “ampliar conocimientos” y manejo de la
concentracion.

Las otras dos variables con menos saturacion son dos actividades que se realizan
para mejorar el rendimiento académico: “mayor dedicacion de tiempo al estudio” y
la “mejor organizacion de las actividades del estudiante”, pero la primera (ultima
en el esquema) tienen una saturacion negativa y no significativa que se puede
interpretar asi: con un mayor nimero de horas de estudio no se garantiza mayor
rendimiento académico; la segunda (tercera en el esquema), aunque tiene baja
saturacion, aporta mas, es decir, ser mas organizado ayuda a tener un mejor
rendimiento académico que cuando se invierte mas tiempo. Estas dos variables
tienen una relacion inversamente proporcional —correlacion negativa de -0,76- la
cual se puede interpretar de dos maneras, primero a mayor tiempo de dedicacién
al estudio menor es la capacidad del estudiante para organizar sus actividades, o
también, estudiantes mas organizados con sus actividades no tienen por qué
dedicar mas tiempo a los deberes académicos (ver Esquema 4).
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Esquema 4. Resultados del modelo 1: dimension académica

Nombres de las variables

1.Juicio global sobre los
propios resultados
académicos.

0.50

Académica 2.Promedio crédito
del acumulado.

R . Rendimiento
| z ° 2
0.96 0.21 3.Qué se hace para
:_ _P_p_aI_E_s_tZ_ _: T mejorar el rendimiento
- 1 académico: Organiza
_________ | -0.16 1 mejor sus actividades.

0.97

4. Qué se hace para
mejorar el rendimiento
académico: Dedicacion
de mayor tiempo al
estudio.

Chi-Square=0.39 df=1 P-value=0.53326 RMSEA=0.000
Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT,
Octubre 2010. Ver preguntas 28, 37 y 25, aparte IV — Cuestionario DRA.

El segundo modelo, con la misma variable latente: “DIMENSION ACADEMICA DEL
RENDIMIENTO ACADEMICO” tuvo dos variables significativas igual que el primer
modelo “juicio global que tiene el estudiante sobre su propio desempefo
universitario” y “promedio académico”, pero agregando dos nuevos elementos
sobre con quién estudian los contenidos practicos y desagradables, el cual, segun
los datos descriptivos es principalmente en grupo, por lo que se infiere que
estudiar en grupo contenidos practicos y desapacibles incide en mejor rendimiento
académico.

La correlacion que se presenta entre el promedio acumulado vy los dos tipos de
contenidos de estudio practicos y desagradables es de 0.04 y 0.12,
respectivamente, e indican que a medida que los estudiantes realizan estudios con
contenidos desagradables y practicos mejor seran los resultados académicos.
Finalmente estudiar en la cafeteria no afecta significativamente el rendimiento
académico, aunque al estar presente en el modelo obtenido indica una leve
tendencia de los estudiantes a buscar este espacio (44,3%) para adelantar
actividades académicas, por ser un espacio de socializacion abierta que permite
tener un contacto con el contexto fisico y social circundante.
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Esquema 5. Resultados del modelo 2: dimension académica

| |
=P Estcon6 ro
0.71 i T~ 054

Lo-- Dimension
Tt T T . == 1 Académica
036 = Estcon8 ¢—_ 080 del
_________ 1 ——— o
_____ Rendimiento
1 = =
e 0.67 Académico
I'J
055 =P Resulacad : ===

0.60

Chi-Square=0.04 df=1 P-value=0.83974 RMSEA=0.000

Nombres de las variables

1.

Con quién estudian
los alumnos de
tercer semestre si el
contenido es
practico.

Con quién estudian
los alumnos de
tercer semestre si el
contenido es
desagradable.

Juicio global sobre
los propios
resultados
académicos.

Promedio crédito
acumulado.

La cafeteria como
espacio para
estudiar.

Fuente: Elaboracién propia con datos de la Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte

2009-1, Universidad EAFIT, Octubre 2010.
Ver preguntas 10, 28 37 y 7, aparte IV — Cuestionario DRA.
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3.1.3 Dimensiones Econ6micay Familiar

Las dimensiones econdmica y familiar hacen parte de los factores extrinsecos del
proceso de aprendizaje y de los resultados académicos. Son tomadas en cuenta
en este estudio para obtener informacion sobre las condiciones economicas del
estudiante y su familia, las posibilidades o limitaciones a las que se ven abocados
para satisfacer sus necesidades y para conocer aspectos relacionados con el
entorno familiar; su estilo de vida, intereses y costumbres, asi como dilucidar
formas de comunicacion y caracteristicas de las relaciones familiares. En este
contexto, se han definido tres conjuntos de variables referidas a: las condiciones
econOmicas del hogar, la composicibn de la familia y el clima en que se
desenvuelve su cotidianeidad.

Con este fin se indagé en el cuestionario aplicado® sobre los ingresos mensuales
del hogar, la actividad laboral tanto del padre como de la madre, el estrato
socioeconémico en el que viven, las caracteristicas de la vivienda y la forma de
financiamiento de los estudios. Asimismo, se buscé conocer los ingresos
semanales de los estudiantes y si son beneficiarios de algun tipo de beca para
estudiar. Adicionalmente, se relacionan variables como las condiciones laborales
de los padres y las actividades laborales que ha realizado —o no- el estudiante vy,
de ser asi, las razones que lo llevaron a trabajar durante el tiempo que lleva
estudiando en la Universidad.

Otro aspecto que se tuvo en cuenta para realizar el analisis cuantitativo de los
resultados de la encuesta fue el nimero de personas y hermanos que tiene el
estudiante y si los padres viven juntos o estan separados. Por ultimo, se
incluyeron preguntas sobre el entorno sociocultural para conocer,
especificamente, si el estudiante o su familia han sido victimas de la violencia. El
Esquema 6 sintetiza los aspectos de las dimensiones econdmica y familiar que se
contemplaron en esta fase y sirve para orientar la lectura de los resultados.

Los datos generales en estas dimensiones son:

e EI 35,6% de la poblaciébn encuestada viven en hogares donde su ingreso
mensual es igual o superior a $5.201.000.

e EI57,3% de estudiantes viven en los estratos socioeconémicos 5y 6.

e Los programas que se destacan con estudiantes en condiciones econémicas
favorables son: Derecho, Ingenieria de Disefio de Producto, Negocios
Internacionales y Comunicacién Social.

% Ver apartes Il y Ill — Cuestionario DRA.
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e El 61,6% de las madres de estudiantes de Administracion de Negocios,
Ingenieria de Disefio de Producto, Ingenieria de produccién y Negocios
Internacionales, se encuentran laboralmente activas.

e EI 90,5% de los padres de encuestados son trabajadores independientes o
empleados.

e EI 80,00 de estudiantes encuestados tienen vivienda propia y al 81,1% la
familia les financia sus estudios universitarios.

e EI19,0% de estudiantes estan beneficiados con algun tipo de beca.

e EI 33,8% de estudiantes tiene un ingreso semanal entre $41.000 y $70.000.

e EI 15,0% de estudiantes de la cohorte 2009-1 trabajan actualmente, y el 33,0%
han tenido actividad laboral, alguna vez, en el tiempo que llevan en la
Universidad en jornadas de medio tiempo, vacaciones o0 en temporadas
especiales y principalmente para cubrir sus gastos personales.

e EI 64,8% asegura que cubrir sus gastos personales es la razon principal por la
cual trabajan o han trabajado.

e Al menos tres personas conforman el entorno familiar del 39,7% de estudiantes,
mientras en el 34,6% de los casos, viven mas de tres personas en la casa
familiar.

e Lagran mayoria de estudiantes viven con sus padres y familiares.

e EI51,0% de la poblacion encuestada tiene un hermano.

e Los padres del 78,0% de estudiantes viven juntos y el 22% dice tener padres
separados.

e Tanto el padre como la madre de mas del 50,0% de encuestados tienen un
nivel de escolaridad superior (universitaria completa, especializacion, maestria
o doctorado).

e El valor principal que las familias otorgan al estudio de sus hijos es el éxito
profesional.

e EI 13,7% de estudiantes han sufrido algin hecho de violencia, en especial,
extorsion y secuestro.

e Para solucionar los problemas familiares alrededor del 60,0% de los jovenes
busca conversar para llegar a acuerdos.

e Los estudiantes afirman que su familia los apoya y es solidaria.

Al igual que la dimensién anterior, los resultados se presentan primero de forma
descriptiva y después se realiza un analisis factorial que permite determinar cuales
variables son explicativas del rendimiento académico.
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Esquema 6. Composicion de las dimensiones econdémica y familiar

Ingresos del hogar y personales

Estrato socioeconémico

Condiciones
econdmicas del hogar

Actividad laboral padres

‘ Caracteristicas de la vivienda

‘ Financiamiento de los estudios

‘ Estudiantes que trabajan

. [ Jornada laboral
Condiciones laborales

Razones para trabajar

’ ‘

2.2.3. Dimensiones
econdémica y familar

Numero de personas con las que
vive
Composicién familiar
‘ Numero de hermanos

Padres separados

Mas alto grado de escolaridad de
. progenitores
Caracteristicas de los
padres Principales temas de interés en la
familia

Si han sido victimas de la violencia

Condiciones externas e Disposicion para abordar
internas que influyen en problemas familiares

el clima familiar

Caracteristicas del clima familar

Fuente: Oficina de Planeacién, Universidad EAFIT, mayo de 2010.
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— Condiciones econdmicas del hogar

Unas condiciones econdmicas estables tanto individuales como del hogar
proporcionan tranquilidad al estudiante para poderse concentrar en su programa
académico y tener un costo de oportunidad menor en la decision de aumentar su
nivel educativo y estar inactivo en mercado laboral. Asi, para acercarse a conocer
estas condiciones en la poblacién de estudio se consulto en la encuesta sobre los
ingresos totales con que cuentan en el hogar del estudiante, el estrato
socioecondmico, la actividad laboral del padre y de la madre, las caracteristicas de
la vivienda y la forma de financiamiento de los estudios.

Como se presentara a continuacién, en términos generales las condiciones
econdmicas de estudiantes de tercer semestre son buenas para que ellos
adelanten sus estudios con solvencia: sus familias los sostienen totalmente, 6 en
su lugar, lo hace una institucion, tienen padres activos laboralmente y el 50% de
ellos vive en zonas residenciales que pertenecen a los tres estratos mas altos.

- Ingresos, tipo de vivienda y estrato socioeconémico

Como se puede apreciar en el Gréafico 24 un 85% de los hogares tienen un ingreso
mensual igual o superior a $1.301.000, mientras, sélo el 15%, correspondiente a
61 personas que contestaron la encuesta, reportan ingresos mensuales iguales o
inferiores a $1.300.000. Asimismo, el 80% de los encuestados vive en vivienda
propia y mas del 50,0% se encuentra ubicado en los estratos 5, y 6 (ver Grafico 25
y Grafico 29 — Anexo).

Grafico 24. Ingresos econ6micos Gréfico 25. Estrato
mensuales del hogar socioeconémico
35.6% n= 430

18,8% 153%  151% Estrato 6

84%  6,7%

Estrato 5 31,7%

Estrato 4

Estrato 3

$5.200.000

$3.900.000

$2.600.000
$1.300.000

Estrato2

Entre $801.000 y

> >
o o
S o
S S
So 3
N \@© »
i E [}
&+ &+
[} )
=} =
c c
L L

Entre $2.601.000 y
Entre $1.301.000 y
Entre $500.000 (o

menos) a $800.000

Estrato 1

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010.
Ver preguntas 6 y 1, aparte lI-Cuestionario DRA



Los programas académicos que reportan ingresos econdmicos superiores son
Negocios Internacionales, Derecho e Ingenieria de Disefio de Producto, mientras
que menos ingresos son de Ingenieria Fisica y Geologia. Por estratos
socioeconémicos, se destacan los pregrados de Administracion de Negocios,
Economia, Ingenieria de Procesos e Ingenieria Mecanica en el primero; Ingenieria
Fisica y Mdusica, en el segundo; Ingenieria Mecanica y Geologia, tercero. Para
quienes viven en estrato 4, toman importancia los programas de Ingenieria
Matematica y Contaduria Publica, y en el estrato 5 hay una mayor concentracion de
estudiantes de Ingenieria Civil, Ingenieria de Procesos e Ingenieria Matematica.
Finalmente, en el estrato 6, se destacan los porcentajes de quienes cursan
programas de Derecho, Economia, Ingenieria de Disefio de Producto y Negocios
Internacionales (ver Tabla 16, 17 y 18 - Anexo).

A nivel personal, el ingreso semanal del cual dispone el estudiante se encuentra
que el 33,8% de estudiantes gastan entre $41.000 y $70.000 semanales, mientras
que 31,8% gastan menos de $40.000; en la siguiente Tabla 17 se encuentra una
comparacion entre algunas caracteristicas econdmicas de los estudiantes y el
ingreso semanal, encontrado una relacion directa entre estos, es decir, tener
mayores ingresos mensuales en el hogar y vivir en los estratos mas altos se asocia
a mayor monto del gasto semanal del estudiante. Es necesario resaltar que los
estudiantes que tienen gastos semanales elevados y condiciones econdmicas
desfavorables, poseen una financiacion para sus estudios por parte de una
institucion.
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Tabla 17. Ingreso semanal de los estudiantes

Ingreso semanal L
del estudiante Caracteristicas
El 18,4% vive en los estratos 1y 2, y el 34,2% en estratos 5 y 6.
Menos de $20.000 : :
n= 38 El 15,8% tiene un ingreso mensual en el hogar entre $500.000 y $800.000, y el
13,2% igual o0 méas de $5.201.000.
Entre $20.000y | El 12,2% vive en los estratos 1y 2, y el 47,7% en estratos 5 y 6.
$40.000 El 10,3% tiene un ingreso mensual en el hogar entre $500.000 y $800.000, y el
n=107 15,0% igual o mas de $5.201.000.
Entre $41.000y |EI0,7% vive en el estrato 2, y el 59,7% en estratos 5 y 6.
$70.000 El 2,6% tiene un ingreso mensual en el hogar entre $500.000 y $800.000, y el 33,1%
n= 154 igual o mas de $5.201.000.
Entre $71.000y |EI6,7% vive en los estratos 1y 2, y el 61,8% en estratos 5 y 6.
$100.000 El 6,7% tiene un ingreso mensual en el hogar entre $500.000 y $800.000, y el 44,9%
n=89 igual o mas de $5.201.000.
Entre $101.000 y | El 4,1% vive en el estrato 2, y el 65,3% en estratos S y 6.
$150.000 El 2,0% tiene un ingreso mensual en el hogar entre $500.000 y $800.000, y el 61,2%
n=49 igual o mas de $5.201.000.
Entre $151.000 y | EI 5,3% vive en el estrato 2, y el 73,7% en estratos 5 y 6.
mas No hay estudiantes con un ingreso mensual en el hogar entre $500.000 y $800.000.
n=19 En el 52,6% de los hogares se halla un ingreso igual o superior a $5.201.000.

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010.

Ver pregunta 4, aparte II-Cuestionario DRA.

- Actividad laboral de los padres y los estudiantes

A este respecto, se estudian condiciones laborales de padres y de estudiantes.
Para el caso de la actividad laboral de la madre se encuentra un porcentaje mayor
de quienes son laboralmente activas, presentando correspondencia entre las
madres trabajadoras con estudiantes de las carreras de Administracion de
Negocios, Ingenieria de Disefio de Producto, Ingenieria de produccion y Negocios
Internacionales (ver siguiente Gréafico 26 y Tabla 19- Anexo). En el caso de la
actividad laboral del padre se observa que el 90,5% esta trabajando (ver siguiente

Gréfico 27)*.

“! para consultar la la actividad laboral del padre por programa académico ver Tabla 20 — Anexo .
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Gréfico 26. Actividad laboral de la Gréfico 27. Actividad laboral del
madre padre
) n=433
n= 446 )
Pensionada h 5,4% Trabajo en Casa | 0,5%
Independiente NI 24,7% Pensionado [l 7,6%
1 Independiente [ 43,7%
Empleada [N 370
| Empleado 46,3%
Desempleada | 1,3%
1 Desempleado § 1,9%

Ama de casa — 31,6%

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010. Ver
preguntas 7 y 8, aparte llI-Cuestionario DRA.

En el primer capitulo de la investigacion se hizo referencia a algunos estudios, entre ellos,
el realizado por Barrientos y Gaviria (2001), en el cual se establece una relacion directa
entre el rendimiento académico y la presencia de la madre en casa, entre otros aspectos
para brindar acompafiamiento a sus hijos en las labores académicas. No obstante, en la
actualidad, el sostenimiento del hogar suele hacerse con los aportes de padre y madre.
Para profundizar en este aspecto, se indagd por las diferencias econémicas de las
familias en las cuales la madre trabaja, y como se puede ver en la Tabla 18 los
estudiantes que tienen la madre en casa, aumentan la proporcién de financiamiento por
otros medios y de ingresos bajos; cuando la madre trabaja, ademas de mejorar los
ingresos y la capacidad de financiacion del costo de matricula escolar, disminuye el
namero de estudiantes que tienen algun tipo de beca para estudiar en la universidad.
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Tabla 18. Caracteristicas de los estudiantes de acuerdo a la actividad de la madre

Caracteristicas

Actividad de la madre

Madre en casa

Madre laboralmente activa

n=141

n=275

Estrato socioeconémico
(ver Grafico 25)

El 52,5% se encuentran en
estratos 5y 6.

El 57,6% se encuentran en
estratos 5y 6.

Ingreso del hogar
(ver Gréfico 24)

El 12,1% tiene un ingreso
mensual en el hogar entre
$500.000 y $800.000, y el 28,4%
igual 0 mas de $5.201.000.

El 4,2% tiene un ingreso mensual
en el hogar entre $500.000 y
$800.000, y el 33,6% igual o mas
de $5.201.000.

Financiacion de los
estudios
(ver Grafico 32-Anexo)

El 75,2% afirma que su familia
financia totalmente sus estudios y
el 19,8% dice que una institucién.

El 81,9% dice que su familia
financia totalmente sus estudios
y el 10,4% afirma que una
institucion.

Beca
(ver Tabla 24 - Anexo)

El 20,6% tiene algun tipo de beca.

El 17,9% tiene algun tipo de
beca.

Actividad laboral de los
estudiantes

(ver Tabla 21 - Anexo)

El 10,6% de los estudiantes
trabajan.

El 18,9% de los estudiantes
trabajan.

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010

Ver pregunta 7, aparte II-Cuestionario DRA.

En la actividad laboral de los estudiantes se encontré que el 84.5% de estos no trabaja.
En la Tabla 21 — Anexo, se presenta la informacién laboral desagregada por programa
académico, se destaca el programa de Mdusica con la mayor participacion de estudiantes
trabajando 63.6% (corresponde a 7 estudiantes), teniendo en cuenta que se trata de un
grupo de estudiantes pequefio comparado con otros programas académicos como
Administracion de Negocios, Ingenieria de Disefio de Producto, Ingenieria de Produccion

y Negocios Internacionales.

Para lograr una mayor comprension en el analisis, se desagregan los datos de los
estudiantes que han trabajado. La Tabla 19 permite advertir que no hay diferencia notoria
entre las condiciones econOmicas de estudiantes que han trabajado y de quienes no lo

han hecho.
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Tabla 19. Estudiantes que han trabajado en el transcurso de la Universidad

Estudiantes que han trabajado en el transcurso de la Universidad
Caracteristicas Si han trabajado No han trabajado
n=154 n=306
El 10,4% tienen un ingreso El 7,2% tienen un ingreso semanal
Ingreso personal semanal de menos de $20.000, el |de menos de $20.000, el 35,3%
(ver Tabla 17) 28,6% entre $41.000 y $70.000y | entre $41.000 y $70.000 y el 2,61%
el 6,5% superior a $151.000. superior a $151.000.
El 8,4% tiene un ingreso mensual | El 5,2% tiene un ingreso mensual
Ingreso del hogar en el hogar entre $500.000 y en el hogar entre $500.000 y
(ver Gréafico 24) $800.000, y el 30,1% igual o méas | $800.000, y el 34,3% igual o méas
de $5.201.000. de $5.201.000.
Estrato
socioecondémico El 7,8% vive en los estratos 1y 2, | El 6,2% vive en los estratos 1y 2,
(ver Gréfico 25) y el 55,8% en estratos 5y 6. y el 56,5% en estratos 5 y 6.
(E\’/Z(;a}rabla 21-Anexo) El 23,4% posee algun tipo de beca. | El 16,7% posee algun tipo de beca.

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010
Ver pregunta 11, aparte lI-Cuestionario DRA.

Para identificar el peso de la carga laboral e inferir si esta interfiere con las actividades
académicas se indago sobre la dedicacion horaria al trabajo de aquellos que tienen o han
tenido alguna actividad laboral es medio tiempo o en el tiempo de las vacaciones, siendo
menor la proporcion de quienes tienen una dedicacién horaria de tiempo completo o de un
cuarto de tiempo para trabajar mientras cursan sus estudios (ver Gréafico 30- Anexo).

Otro aspecto que se consultd fueron las razones por las cuales los estudiantes realizan su
actividad laboral y se encontrdé que un 64,8% trabajan para cubrir sus gastos personales,
18,3% lo hace por oportunidad vy, el 12,7% trabajan para aplicar lo aprendido y adquirir
experiencia. Se encuentran 3 estudiantes que trabajan para sostener o contribuir al
sostenimiento del hogar, de los cuales 2 tienen beca (Ver Grafico 31 — Anexo). En la
Tabla 22 — Anexo, se desagrega por programa académico esta variable, dando como
resultado que de estudiantes que pertenecen al programa de Musica el 66,7% trabajan —o
lo han hecho anteriormente- y buscan cubrir sus gastos personales, al igual que para el
45,5% de estudiantes de Ingenieria Civil. Adicionalmente se encuentra que un porcentaje
significativo, el 22,2% de alumnos de Contaduria, estudian y trabajan —o han trabajado-
para adquirir experiencia.
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- Financiamiento de los estudios

La financiacion de los estudios universitarios puede ser una variable importante para
analizar el rendimiento académico, de ahi el interés por incluir en la encuesta aspectos
gue dieran cuenta de la forma como se asumen los costos de la educacion, si lo hace la
familia, una institucién o participa en ello el estudiante. Como se puede apreciar en el
Grafico 32 — Anexo, se encontré que las familias del 81,1% de estudiantes financian
totalmente el estudio universitario de los hijos.

Si se desagregan estos datos por programa académico se encuentra que estudiantes que
financian sus estudios por si mismos pertenecen a Ingenieria de Disefio de Producto,
Ingenieria de Produccion y Musica, mientras que los de Contaduria Publica comparten
esta responsabilidad con su familia. También toma importancia destacar que el 50,0% de
estudiantes de Ingenieria Fisica financian sus estudios con el apoyo de una institucion,
asi como sucede con un porcentaje significativo de los pertenecientes a Mdusica e
Ingenieria de Procesos. Adicionalmente, se observa que el 100,0% de encuestados de
Ciencias Politicas reciben financiacion de su familia para los estudios, seguidos por
estudiantes que pertenecen a Negocios Internacionales e Ingenieria de Produccion (ver
Tabla 23- Anexo).

Ademas de los ingresos provenientes de la familia, una institucién o el estudiante, se
consultd directamente si los estudiantes eran —o no— beneficiarios de beca. En los
resultados se encontré que el 81,0% de alumnos se encuentran estudiando sin este
beneficio, lo cual se comprende porque los padres asumen la financiacion. En este
sentido, el 19,0% de encuestados tienen beca, y al respecto, de ellos se puede resaltar la
participacion de los programas académicos de Geologia (44,4% de estudiantes),
Ingenieria de Sistemas (59,1%) y Musica (50%) (ver Tabla 24 - Anexo).

Para ampliar el analisis de las diferentes caracteristicas econémicas que existen entre
estudiantes becados y no becados, en la Tabla 20 se exponen algunos de los datos
obtenidos en las respuestas de quienes diligenciaron la encuesta y se establece un
contraste entre las dos poblaciones de estudiantes. Las diferencias mas marcadas estan
referidas al estrato socioeconomico de las familias y los ingresos reportados en el hogar,
siendo los estudiantes no becados los de mejores condiciones econémicas. Ademas de
esto, entre la poblacion de estudiantes becados hay un mayor porcentaje de estudiantes
gue trabajan y han trabajado, asi como resulta menor el indice de los padres activos en el
mercado laboral. Esta sintesis, las becas corresponden, en gran parte, a la poblacién de
estudiantes cuyas familias tienen menos solvencia econdmica y, por tanto, se puede
concluir que las becas se encuentran bien otorgadas.
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Tabla 20. Caracteristicas de los estudiantes que son beneficiarios —o no— de beca

Caracteristicas

Beneficiario o no de Beca

Estudiantes no becados

Estudiantes becados

n=368

n=88

Estrato
socioecondémico
(ver Grafico 25)

El 65,2% se encuentran en
estratos 5y 6, y el 2,5% se hallan
en los estratos 1y 2.

El 20,5% se encuentran en estratos
5y 6y, el 26,0% se hallan en los
estratos 1y 2.

Ingreso del hogar
(ver Grafico 24)

El 2,7% tiene un ingreso mensual
en el hogar entre $500.000 y
$800.000, y el 39,4% igual 0 mas
de $5.201.000.

El 21,6% tiene un ingreso mensual
en el hogar entre $500.000 y
$800.000, y el 8,0% igual o mas de
$5.201.000.

Actividad laboral de
los padres
(ver Graficos 26y 27)

El 59,8% de las madres son
activas laboralmente, asi como el
86,4% de los padres.

El 56,8% de las madres son activas
laboralmente, asi como el 73,9% de
los padres.

Actividad laboral de
los estudiantes
(ver Tabla 21-Anexo)

El 13,0% de estudiantes trabajan
y el 31,5% ha trabajado. La razén
principal por la cual trabajan es
cubrir gastos personales.

El 26,1% de los estudiantes trabajan
y el 40,9% ha trabajado. La razén
principal por la cual trabajan es
cubrir gastos personales.

Programa académico
destacado

El programa mas representativo
es Derecho con el 96,0%.

Los programas mas representativos
son Ingenieria de Sistemas y
Musica con el 59,1% y el 45,5%,
respectivamente.

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010
Ver pregunta 7, aparte II-Cuestionario DRA.

— Composicion familiar

Con el fin de caracterizar la familia de los estudiantes de tercer semestre se indag6 en el
cuestionario por la composiciéon familiar o las personas con quien vive el estudiante. En
general, los estudiantes de tercer semestre se caracterizan por: compartir el espacio
familiar con tres o mas personas (74,3%), tener hermanos (87% de los cuales el 12%
también estudia en la Universidad EAFIT), vivir con sus padres y sus familiares (cerca del
94%), y en concordancia, ser de familia antioquefia (Gréafico 33, 34 35 y Tabla 26 -
Anexo).

En la siguiente Tabla 21 se exponen algunas caracteristicas de estudiantes que no tienen
hermanos y en los de las familias con tres 0 mas hijos. En esta se puede observar que
estudiantes con mayor numero de hermanos tienen un porcentaje superior de becados y
trabajadores, y se encuentran datos similares en el estrato socioeconémico y porcentaje
de padres activos.
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Caracteristicas

Hermanos

No tiene hermanos

Igual o superior a tres hermanos

n=60

n=49

Estrato socioeconémico
(ver Grafico 25)

No hay estudiantes en el
estrato 1, en el 2 se encuentra
el 5,0%, en el 3 el 15,0%, en el
4 el 28,3%, en el 5 el 30,0% y
en el estrato 6 el 21,7%.

En el estrato 1 se encuentra el 1,7%
de los estudiantes, en el 2 el 12,2%,
en el 3 el 13,3%, en el 4 el 14,4%,
enel 5 el 35,0% y en el estrato 6 el
23,3%.

Actividad laboral de los
padres

El padre del 76,7% es activo
laboralmente.

El padre del 76,7% es activo
laboralmente.

La madre del 71,7% es activa

La madre del 61,9% es activa

(ver Gréficos 26y 27)

laboralmente laboralmente.

Beca
(ver Tabla 24- Anexo)

Actividad laboral de los
estudiantes
(ver Tabla 21- Anexo)

El 15,0% tiene beca. El 21,9% tiene beca.

El 18,3% trabaja actualmente. El 22,9% trabaja actualmente.

Los programas académicos -

destacados son Ciencias Los programas academicos
Programa académico oy .~ |destacados son  Comunicacion

Politicas, Negocios . : P
destacado . .~~~ | Social, Geologia, Ingenieria Fisica y

Internacionales e Ingenieria| . .

L Mdusica.
Mecanica

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010.
Ver pregunta 4, aparte llI-Cuestionario DRA.

Caracteristicas de los padres

Para identificar qué caracteristicas tienen los padres de la poblacién de estudio y su
incidencia en el rendimiento académico de los estudiantes, se consultd por la union o
ruptura del vinculo matrimonial y el nivel educativo de estos. En las respuestas agregadas
se encontrd un porcentaje de separacion de los padres 22% y cerca del 60% de la madres
y del 65% de los padres tienen educacion universitaria o posgrado y uno de los
principales intereses familiares es el éxito profesional (ver Gréafico 36-Anexo y Grafico 28).

Para ampliar el andlisis de la primera caracteristica “padres separados, o no”, la Tabla 22
presenta algunos contrastes de los que se pueden inferir el entorno econémico que tienen
los estudiantes en una u otra condicion. Asi, se encuentra que existe un mayor porcentaje
de estudiantes que reciben semanalmente mas de $100.000 cuando sus padres se
encuentran separados, sin embargo, en esta categoria es donde se halla un mayor
namero de estudiantes trabajando. También se encuentra, en el caso de padres
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separados, un porcentaje mas elevado de estudiantes becados y una mayor participacion

laboral de las madres.

Tabla 22. Caracteristicas de los estudiantes que tienen —o no— sus padres

separados

Caracteristicas

Hermanos

Padres no separados

Padres separados

n=359

n=101

Estrato
socioeconémico
(ver Grafico 25)

El 5,6% se hallan en los
estratos 1y 2,y el 57,9% se
encuentran en 5y 6.

El 10,9% se hallan en los estratos 1
y 2,y el 52,5% se encuentranen 5y
6

Ingreso personal
(ver Tabla 17)

El 32,3% recibe un ingreso
mensual menor a $40.000 y el
12,5% superior a $100.000.

El 27,7% recibe un ingreso mensual
menor a $40.000 y el 22,7%
superior a $100.000.

Beca
(ver Tabla 24- Anexo)

El 17,8% es beneficiario de una
beca.

El 23,8% es beneficiario de una
beca.

Ingreso del hogar
(ver Gréfico 24)

El 10,6% tiene un ingreso
mensual en su hogar menor a
$1.300.000 y el 34,5% igual o
superior a $5.201.000.

El 26,7% tiene un ingreso mensual
en su hogar menor a $1.300.000 y
el 28,7% igual o superior a
$5.201.000.

Actividad laboral de los
padres
(ver Gréficos 26y 27)

El 55,2% de las madres
trabajan.

El 73,3% de las madres trabajan.

El 86,9% de los padres
trabajan.

El 74,3% de los padres trabajan.

Actividad laboral de los
estudiantes
(ver Tabla 21- Anexo)

El 13,1% de los estudiantes
trabajan.

El 24,8% de los estudiantes
trabajan.

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010.

Ver pregunta 1, aparte llI-Cuestionario DRA.

La segunda caracteristica hace referencia al grado de escolaridad de los padres y
madres, esta puede ser una variable importante en los determinantes del rendimiento
académico porque es de esperarse que a mayor nivel educativo de los padres mayor
propension a impulsar la educacion de los hijos. En el caso del padre, se puede observar
gue el 65,2% han realizado estudios superiores, con relacién de la madre el 57,7% tienen
un grado de escolaridad igual o superior al universitario (ver Gréafico 28); ademas, el 12%
de los padres estudiaron en EAFIT.

Cuando se relaciona el nivel educativo de los padres como aparece en la Tabla 23, se
encuentra que una relacion directa entre el nivel educativo del padre y de la madre, es
decir, a mayor nivel educativo del padre, mayor nivel educativo de la madre y viceversa.
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Gréfico 28. Grado maximo de escolaridad de los padres

38,79%40,7% n= 460

18,5% 20,0% 19,1%

15,0% 14,8% 13,5%

5.0% 3,7% >7% 28%  1,7% 07%

Primaria
Secundaria
Técnica o
Tecnolégica
Universitaria
Maestria
Doctorado

Especializacion

® Grado méximo de escolaridad del padre
B Grado maximo de escolaridad de la madre

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010.
Ver pregunta 5 y 6, aparte Ill- Cuestionario DRA.

Tabla 23. Escolaridad de la madre de acuerdo a la escolaridad del padre (%)

Nivel de escolaridad de la madre cuando el
padre tiene
Nivel de estudios .ES'[U.dIO-S Estudios técnicos o
universitarios o . :
posgrado mfe_rlores
n=300 n=160
Doctorado 1,0
Maestria 3,0 2,5
Especializacion 18,5 3,8
Universitaria completa 51,7 19,7
Técnica o tecnoldgica 16,4 26,8
Secundaria 9,1 36,9
Primaria 0,3 10,2
Total 100 100

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010.
Ver pregunta 5 y 6, aparte Ill- Cuestionario DRA.
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Para indagar por las condiciones econémicas asociadas al nivel educativo, la Tabla 24, se
contrastan diferentes caracteristicas de los estudiantes de acuerdo al grado de
escolaridad de los padres. Como resultado se puede observar una mayor proporcion de
padres con estudios superiores que viven en estratos altos y tienen ingresos en el hogar
superiores a $5.200.000. Asimismo, cuando el nivel de escolaridad de los padres es bajo,
la actividad laboral la realizan como trabajadores independientes y, bajo estas
condiciones, se encuentra el mayor nimero de estudiantes becados.

En el caso de la madre se presentan caracteristicas similares a las presentadas en la
Tabla 24, un nivel de escolaridad inferior al universitario se asocia con residencia en
barrios de estrato bajo (1 y 2), mayor porcentaje de estudiantes becados e ingresos bajos;
cuando la madre tiene estudios superior, se encuentra una mayor proporcion de ellas
trabajando de manera independiente o como empleada.



Tabla 24. Caracteristicas de los estudiantes de acuerdo a la escolaridad de los padres
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Nivel educativo de los padres

. . _._ | Padres con primaria, Madres con Madres con primaria,
- Padres con universitaria : P . L : P
Caracteristicas secundaria y técnica o | universitaria completa | secundariay técnicao
completay posgrado - )
tecnolégica y posgrado tecnoldgica
n= 300 n=160 n= 265 n=194
Hay mayor participacion | Hay mayor

Estrato
socioeconémico
(ver Gréfico 25)

en los estratos 4,5y 6
(89%). No hay
estudiantes que vivan en
el estrato 1. En el estrato
5vive el 36% y en el 6 el
32%.

participacion en los
estratos 2, 3y 4 (60%).
El 3% vive en el
estrato 1. En el estrato
S5vive el 23% yenel 6
el 13%.

El 92% se concentra en
los estratos 4, 5y 6. No
hay estudiantes que
vivan en el estrato 1. En
el estrato 5 vive el 36% y
en el 6 el 36%.

El 60% se concentra en
los estratos 2, 3y 4. El
3% vive en el estrato 1.
En el estrato 5 vive el
24% yenel 6 el 11%.

El 33,9% es

Beca El 8,0%es beneficiario de beneficiario de una El 16,0%es beneficiario | El 37,3% es beneficiario
(ver Tabla 24-Anexo) una beca. beca de una beca. de una beca.
El 441% tiene un|El 14,1% tiene un|El 56,1% tiene un|El 15,0% tiene un

Ingreso del hogar
(ver Grafico 24)

ingreso mensual en el
hogar igual o superior a
$5.201.000.

ingreso mensual en el
hogar igual o superior a
$5.201.000.

ingreso mensual en el
hogar igual o superior a
$5.201.000.

ingreso mensual en el
hogar igual o superior a
$5.201.000.

Actividad laboral de
los padres
(ver Gréaficos 26y 27)

El 58,7% se encuentra
empleado y el 26,2%
como independiente.

El 32,1% se encuentra
empleado y el 47,6%
como independiente.

El 35,3% se encuentra
empleada y el 27,2%
como independiente.

El 26,1% se encuentra
empleada y el 19,3%
como independiente.

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010.
Ver pregunta 5y 6, aparte Ill- Cuestionario DRA.



113

La tercera y ultima caracteristica describe los intereses de la familia como posibles
“‘determinantes” del rendimiento académico, se puede ver, en la Tabla 25. La
calificacion (de uno a cinco, siendo 5 la mayor calificacidon) que dieron los estudiantes a
los principales aspectos relacionados con su familia, le asigna una mayor importancia al
exito profesional, seguido por las actividades culturales y la discusidon de asuntos
politicos (ver también por programa académico en la Tabla 27 — Anexo).

Tabla 25. Principales temas de interés en la familia

Importancia e interés de la familia 1123 | 4 5 |Sumatotal | %

La importancia para su familia de salir adelante en la vida
(Exito profesional) 4 15| 7 |37 411 464 96,5

El interés de los miembros de su familia por las actividades

11(38(129|152 (128 458 75,2
culturales

El interés de los miembros de su familia por discusién de

‘o P 14158112 (144|132 460 74,0
temas politicos y econémicos

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010.
Ver pregunta 11, aparte llI- Cuestionario DRA.

— Condiciones externas e internas que influyen en el clima familiar

Hasta el momento se han abordado variables relacionadas con aspectos personales de
los estudiantes y su entorno familiar con el fin de identificar asuntos que puedan incidir
en el rendimiento académico de los estudiantes y que van mas alla de los aspectos
cognoscitivos y las calificaciones obtenidas en los primeros semestres académicos. O
sea, se reconocen factores extrinsecos al individuo que hacen parte de su vida e
inciden en su calidad de vida, en sus potencialidades y limitaciones a la hora de
estudiar, tal como se ha visto en el andlisis realizado sobre caracteristicas particulares
del entorno familiar.

Al respecto, en esta seccion se presentan variables relacionadas con el entorno externo
sociocultural que incide en el clima familiar, por medio de una pregunta relacionada con
la “situacion” de la ciudad y del pais para conocer si el estudiante, o su familia, han sido
—0 son- victimas de la violencia en Colombia. También se consulté por lo interno: estilo
de vida, gustos y las actividades que comparten, formas de comunicacion establecidas
entre padres e hijos y demas miembros de la familia, la confianza para expresar ideas
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en el entorno familiar, asi como las formas establecidas para abordar y resolver
problemas.

En las condiciones externas, especificamente lo referente a las formas de violencia, se
encontré que el 13,9% de estudiantes o sus familias han sido victimas de la violencia
(ver Grafico 29). Al desagregar las formas de violencia que sefialaron los estudiantes,
podemos observar en el Grafico 30, un porcentaje importante de familias que han sido
objeto de extorsidon y de secuestro, asi como no son pocos quienes sefialan haber sido
victimas de asesinatos en la familia y desplazamientos forzados, comunes para
preservarse de focos de violencia concentrados en diferentes regiones de la ciudad, del
departamento y del pais en general. También resulta significativo el porcentaje de
quienes sefalaron haber sido victimas de otras formas de violencia, sin que se entrara
en el cuestionario a determinar cuales de ellas.

Gréfico 29. Victima de la violencia Grafico 30. Tipo de violencia de la
cual han sido victimas
mSj mNo
32,8%
24,6%
19,7%
0,
j I 1iﬁ) n
o i) c S ©
2 g 28 o
) ‘D £ e)
>S5 ] (@] E o
3 U X S S
86,1% 5 O
2]
()
n= 456 n= 77 o

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010.
Ver pregunta 10, aparte IlI-Cuestionario DRA.

Para profundizar en este hecho se centro la mirada en el analisis de los resultados de
quienes sefalaron haber sido victimas de extorsion. En la Tabla 26 se pueden observar
los porcentajes obtenidos en las diferentes caracteristicas relacionadas en este punto:
el estrato socioecondmico en el cual vive la familia, la actividad laboral de padre y
madre, el rendimiento académico en la secundaria y en la universidad el nUmero de
materias matriculadas y aprobadas, asi como el promedio crédito obtenido en el
segundo semestre.

A manera de ilustracidn, se encuentra que el mayor porcentaje de familias que han sido
victimas de extorsion y secuestro viven los estratos 5 y 6, los padres son activos
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laboralmente, siendo significativo el porcentaje referido a las madres que trabajan. En
cuanto al rendimiento académico se encuentra que a pesar de ser victimas de extorsion
y secuestro, mas del 70% de estudiantes aprobo6 todas las materias matriculadas.

Tabla 26. Caracteristicas de los estudiantes que han sido victimas de la violencia

Caracteristicas

Victimas de la violencia

Victimas de la violencia por
extorsién

Victimas de la violencia por
secuestro

n=25

n=19

Estrato
socioeconémico
(ver Gréfico 25)

El 85,0% vive en estratos 5 y 6.

El 73,3% viven en estratos 5 y 6.

Actividad laboral de
los padres
(ver Gréafico 26 y 27)

El 70,0% de las madres son
activas laboralmente.

El 60,0% de las madres son
activas laboralmente.

El 80,0% de los padres son
activos laboralmente.

El 80,0% de los padres son
activos laboralmente.

Ingreso del hogar
(ver Grafico 24)

El 20,0% tuvo un desempefio
excelente en la secundaria.

El 46,7% tuvo un desempefio
excelente en la secundaria.

Materias ganadas de
6 matriculadas
(ver grafico 23)

Dado que se matriculen 6
materias el 77,8% aprueba su
totalidad.

Dado que se matriculen 6
materias el 72,7% aprueba su
totalidad.

Promedio crédito
(ver Tabla 14)

El 20,0% tiene un promedio
crédito acumulado entre [3.0 y
3.5], y el 10,0% entre (4.3 y 4.7].

El 6,7% tiene un promedio
crédito acumulado entre [3.0 y
3.5], y el 13,3% entre (4.3 y 4.7].

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010.

Ver pregunta 10, aparte llI-Cuestionario DRA.

En las condiciones internas de la familia o grado de cohesion familiar se incluy6 en la
encuesta algunas preguntas para acercarse a la comprension del clima familiar en el
cual se desenvuelve el estudiante y la relacion de éste en los resultados obtenidos en
aspectos académicos durante los dos primeros semestres de universidad. Entre ellos,
la disposicion para abordar los problemas familiares. En este punto, los resultados
mostraron que el 66,1% dicen que en la familia conversan para llegar a acuerdos, y que
un 12,1% optan por evitar hablar de los problemas o ignorarlos (ver Grafico 31%3).

Al realizar un analisis comparativo de estos resultados con los niveles socioeconémicos
de las familias —estratos e ingresos-, asi como con las caracteristicas asociadas a

* para consultar la disposicién para abordar los problemas familiares por programa académico ver Tabla

28-Anexo .



116

estudiantes, hijos de padres separados, estudiantes y madres que trabajan se ve un
porcentaje mayor, aunque no significativo, en evitar o ignorar los problemas, tal como
se puede ver en detalle en la Tabla 27 la contrastacion muestra que la disposiciéon —o
no- de abordar problemas familiares son caracteristicas de la poblacion y no
discriminantes con excepcion de la categoria de estudiantes que trabajan.

Gréfico 31. Disposicion para Tabla 27. Disposicién para abordar problemas
abordar los problemas familiares familiares
66,1% Solucion Caracteristicas

El 54,2% pertenecen a estratos 5 y 6.

El 32,2% tiene un ingreso mensual en su

21,7% Conversan | hogar superior a $5.200.000.
12,1% para llegara | E| 13,9% de estudiantes trabajan.
. -_ acuerdos El 22,7% de estudiantes tienen padres
n=295 separados.
= © W S 9 g = El 59,6% de las madres son laboralmente
v 88 ks gg 8 § activas.
“é 2 § =82 P El 57,4% pertenecen a estratos 5y 6.
S8 % @ < E g 3 S El 29,6% tiene un ingreso mensual en su
o ) hogar superior a $5.200.000.
Se than 0S€ gl 27,8% de estudiantes trabajan.
n= 446 ignora
n=54 El 25,9% de estudiantes tienen padres
separados.
El 61,1% de las madres son laboralmente
activas.

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de
2010.
Ver pregunta 9, aparte llI-Cuestionario DRA.

En la Tabla 28 se presenta las caracteristicas escogidas para dilucidar el clima
familiar, en las respuestas con mejor calificacion “el grado de apoyo y solidaridad
entre los miembros de la familia”, como variable méas relevante. Asimismo, en la
libertad para hablar francamente y expresar sentimientos se encuentran altos
porcentajes de respuestas, incluyendo la libertad que sienten para plantear
desacuerdos. Mientras el disfrute y el tiempo para estar en familia es el de menor
porcentaje (pero supera el 70%), por las calificaciones parece que el estudiante se
desenvuelve en un clima familiar favorable para llevar a cabo su proyecto
académico.

En sintesis, el clima familiar de los estudiantes de tercer semestre se puede
resumir en tres aspectos claves, el primero de ellos, gran parte de la poblacion
encuestada no ha sido afectada por hechos de violencia, pero también se puede
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constatar que el problema ha afectado a un numero significativo de estudiantes,
teniendo en cuenta el porcentaje de la muestra. El segundo aspecto permite inferir
una buena relacidén entre los estudiantes y su familia, de tal forma que enfrentan
los problemas familiares conversando para llegar a acuerdos, a pesar de los
disgustos o el malestar intrinseco a éstos. El tercer aspecto clave, y el de mayor
juicio valorativo, podria ser considerado como apoyo y grado de solidaridad que

sienten los estudiantes en el interior de sus familias.

Tabla 28. Caracteristicas del clima familiar

Clima Familiar

Calificacion*

1(2] 3 4 5 n %

El grado de apoyoysolidarid.a'd entre los miembros de la 4 (10| 36 | 102|312 464|905
familia

El disfrute del tiempo en familia 10|27| 97 177|152 |463|78,7

La libertad de expresar sentimientos 13|20 | 73 134|224 |464|83,1

La libertad de hablar francamente 8 |20| 67 |116|251|462 |85,2

La libertad de exponer desacuerdos 11|15| 65 127|246 |464 |85,1

La capacidad de manifestar opiniones y pensamientos 5 (12| 60 |101|286|464 |88,1

La frecuencia con que pasea en familia 2452|113 |155|116|460|72,5

La irritacion o malestar que le causan los problemas familiares |23 |46 |117|134|132|452 (73,5

El ambiente familiar (peleas y disgustos) 29(431110|143|120|445|72,7

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de

2010.

*Los estudiantes calificaron de 1 a 5, siendo 5 el mayor valor

Ver pregunta 11, aparte IlI-Cuestionario DRA.
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— Variables significativas de la dimensiones econémica y familiar en el
analisis del rendimiento académico®

A manera de aproximacion critica sobre la influencia de la dimension econémica y
familiar sobre el rendimiento académico se presentan cruces descriptivos entre
variables y un analisis factorial exploratorio y confirmatorio. El primer analisis
consiste en la comparacién entre subcategorias binarias con algunas
caracteristicas de los estudiantes de tercer semestre y sus resultados globales y
discriminados por intervalos de calificacion.

De la Tabla 29 a la Tabla 36 se sintetiza las diferencias consideradas,
presentando variables del desempefio académico —caracteristicas académicas-
con base en ciertas condiciones socioecondémicas y familiares, y personales del
estudiante -caracteristicas particulares- dicotomizadas de acuerdo a:

Las diferencias por estrato e ingreso — Tabla 29 — Anexo

La actividad laboral de la madre — Tabla 30 — Anexo

Ser beneficiario —o no— de beca — Tabla 31 — Anexo

La actividad laboral del estudiante — Tabla 32 — Anexo

Tener —o0 no— hermanos — Tabla 33 — Anexo

La unidn o ruptura de los padres — Tabla 34 — Anexo

La calidad de las relaciones entre los miembros de la familia y los sistemas
de comunicacion — Tabla 35 — Anexo

e Ser —0 no- victima de hechos violentos — Tabla 36 — Anexo

Como producto del andlisis cuantitativo es posible observar la relacion existente
entre los resultados académicos y las condiciones econdmicas del hogar —estrato
de la vivienda e ingreso mensual del hogar—, es importante resaltar que entre los
estudiantes con condiciones econdmicas mas desfavorables se presenta, en una
proporcion significativa, un mejor desempefio académico en la secundaria, asi
coOmo una mayor organizacion para manejar el horario y realizar las actividades
académicas. Los resultados académicos en la universidad presentan una ligera
diferencia a favor de los estudiantes con mayor nivel socioecondmico en la
aprobacion de materias (76,3% frente a 66,7% cuando matriculan seis materias) y
en el promedio académico por encima 3,9. La motivacion por la cual estudian se
encuentra centrada en el resultado —no perder materias— para los estudiantes de
nivel socioeconomico alto y en el conocimiento para aquellos de nivel
socioecondmico bajo.

3 La Tabla 37 del Anexo presenta las correlaciones existentes entre los factores resultantes de las
Dimensiones economica y familiar, alli se pueden observar que son bajos y por esto el modelo de
AFE es consistente porque cumple el supuesto de no correlacién entre factores.
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Al relacionar los resultados académicos con la actividad laboral de la madre no
parecen existir profundas diferencias en los resultados académicos si las madres
tienen un empleo remunerado o si son amas de casa. Se presentan algunos datos
con pequefias diferencias por ejemplo en cuanto al desempefio académico en la
secundaria en el que se aprecia un mayor porcentaje en el grupo de estudiantes
cuyas madres laboran fuera del hogar y en la universidad se observa una relacion
inversa: resultados académicos mejores cuando la madre esta en casa (ver Tabla
30 — Anexo).

Las diferencias encontradas entre estudiantes que tienen beneficio de beca y los
gue no son mas especificas y resaltan mejores resultados para los becados: mejor
desempefio académico en la secundaria y promedio crédito acumulado en la
universidad, cabe resalta que no existe ningun becado con el promedio por debajo
de 3,5 porque es un requisito para sostener el beneficio de la beca (ver Tabla 31 —
Anexo).

Entre estudiantes que trabajan y los que no lo hacen se encuentra que, aunque a
los dos subgrupos les gusta estudiar en las horas de la mafana, hay una mayor
proporcion de los que trabaja que estudian por la noche; la aprobacion de materias
es mayor para quienes trabajan cuando son seis materias matriculadas y para
quienes no trabajan cuando son siete materias matriculadas (ver Tabla 33 —
Anexo).

Al analizar el rendimiento académico en relacion con el numero de hermanos del
estudiante se encontré que quienes tienen uno, 0 maximo dos hermanos, obtienen
un mejor resultado académico representado tanto en el numero materias
aprobadas como en los resultados obtenidos en el promedio crédito acumulado y
cuando se los padres estan separados se presentan resultados académicos mas
bajos.

También se encontré entre estudiantes que viven en una familia con un clima
familiar caracterizado por la buena comunicacién para llegar a acuerdos y
conversar sobre las dificultades familiares, mayores promedios que los estudiantes
con ambientes familiares en los que se evitan o ignoran los problemas. También
hay diferencias en cuanto al principal proposito para estudiar: aquellos que
“conversan para abordar los problemas familiares” tienen el propdsito centrado en
el conocimiento y los que se “evitan o ignoran los problemas” se centran en mayor
proporcion en pasar las materias como finalidad de su actividad académica. Para
terminar se confrontaron los datos entre estudiantes afectados por la violencia y
los que no, la diferencia que se alcanza a percibir es minima, dado que la gran
mayoria de estudiantes o sus familias, no han sido victimas de la violencia (ver
Tabla 35y 36 — Anexo).

Después de comparar algunas caracteristicas familiares y econdmicas con
variables importantes de la dimension académica, se presenta a continuacion los
resultados del andlisis factorial exploratorio (AFE) y confirmatorio (AFC) que se
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realizd con el fin de identificar determinantes del rendimiento académico
econdmicos y familiares en el ejercicio de depuracion estadistica.

Las variables resultantes del AFE para esta dimension, se agrupan en 5 factores
como se observa en la Tabla 29 —con un 59,9% varianza explicada—. Los dos
primeros factores recogen las variables significativas de las “condiciones externas
e internas que influyen en el clima familiar’. El primer factor se compone de 2
variables, la primera relacionada con la forma como se abordan los problemas
familiares —condiciones internas— Yy la segunda, respecto de si los estudiantes o
sus familias han sido victimas de violencia —condiciones externas—; en las Tabla
35 y 36-Anexo se encuentran comparaciones para estas variables revelando
pequefias diferencias entre estas dos variables y los resultados académicos.
El segundo factor 2, agrupé algunas caracteristicas del clima familiar, las de mayor
carga factorial se encuentran caracteristicas del clima familiar que obtuvieron
mejor calificacion en la Tabla 28.

Las caracteristicas de los padres, especificamente el grado de escolaridad, y las
condiciones econ6micas del hogar y tener o no beca componen el tercer factor,
todas resultaron discriminantes para analizar el rendimiento académico en la parte
descriptiva. Los Gréafico 37 y 38 del Anexo presentan la relacion entre el promedio
académico de los estudiantes y el nivel educativo de los padres, los hijos de
padres universitarios tienen una mayor participaciéon tienen una mayor
participacion en los intervalos correspondientes a mayores promedios (3.9, 4.3] y
(4.3, 4,7]. El estrato socioeconémico como se comparé en la Tabla 29 presenta
diferencias en la autopercepciébn sobre los resultados académicos en la
secundaria a favor de los estratos bajos y tuvo la mayor carga factorial en el
primer analisis de este tipo. Ser beneficiario de beca también resultd significativo
en el AFE y discriminante en la parte descriptiva (ver Taba 31 — Anexo).

En los dos ultimos factores la actividad laboral de los padres y si hay ruptura entre
estos son las variables que representan mayor peso en la primera depuracion
factorial (AFE); el comportamiento de estas variables no presentaron diferencias
significativas en la parte descriptiva (ver Tabla 22 en esta seccion, y en la Tabla 30
y 34- Anexo).



Tabla 29. Factores y variables asociadas a la dimensién econ6mica y familiar

Categoria

Factor

Variables asociadas

Condiciones externas e
internas que influyen en el
clima familiar

1.

Forma de abordar
problemas familiares y ser
0 no victimas de violencia

(2 variables)

Forma de abordar los problemas familiares (0,59).

Haber sido victima de la violencia (0,73).

Condiciones externas e
internas que influyen en el
clima familiar

2.
Habilidades y capacidades
desarrolladas en la familia
(6 variables)

Grado de apoyo/solidaridad entre los miembros de su familia
(0,68).

Disfrute del tiempo en familia (0,55).

Libertad de expresar sus sentimientos (0,92).

Libertad de hablar francamente (0,93).

Libertad de exponer los desacuerdos (0,90).

Capacidad de manifestar opiniones y pensamientos (0,90).

Caracteristicas de los
padres y condiciones
econdmicas del hogar

3.

Escolaridad de los padres,
estrato socioeconémico y
beneficiario de beca
(4 variables)

Estrato Socioeconémico (0,82).

Beneficiario de Beca (0,73).

Grado méaximo de escolaridad del Padre (0,63).

Grado méaximo de escolaridad de la madre (0,59).

Condiciones econémicas
del hogar y condiciones
laborales

4.
Actividad econémica del
padre, separacion de los
padres, trabajo mientras
estudia y éxito profesional
(4 variables)

Actividad econémica de la Padre (0,59).

Actividad laboral del estudiante (0,49).

Padres separados (0,74).

La importancia para la familia de tener éxito
profesional (0,40).

5.
Condiciones econémicas Actividad econdmica de la . A
del hogar madre Actividad econd6mica de la madre (0,88).
(1 variable)

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, octubre de 2010.
Método de extraccién: Componentes principales
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El AFcC realizado a partir del AFE resultd significativo para explicar el rendimiento
académico 4 variables en el modelo final después de considerar 13. Al ir
descartando variables que no se ajustaban en el modelo, se puede concluir que el
estrato socioecondmico, la actividad econdmica de los padres, que los padres
sean 0 no separados y otros aspectos de la vida familiar, no resultaron
determinantes del rendimiento académico.

Asi, la variable latente final se denomin®é DIMENSIONES ECONOMICA Y FAMILIAR DEL
RENDIMIENTO ACADEMICO Yy determind el financiamiento de la educacion a partir de
becas, el nivel educativo de los padres, la actividad laboral de los estudiantes y la
libertad de hablar francamente en la familia, como elementos determinantes del
rendimiento académico.

Como se puede observar en el analisis descriptivo y factorial exploratorio y
confirmatorio se evidencia que las caracteristicas econdmicas y familiares que
inciden en generar condiciones para que los estudiantes tengan logros
académicos y obtengan formacién personal y profesional en su paso por la
universidad como: el apoyo econdmico y vivir en condiciones econdémicas
favorables y tener financiamiento, pero con mayor importancia el nivel educativo
de los padres al ser las variables de mayor peso factorial (0.75 y 0.74
respectivamente); es decir, el hecho de que los padres tengan mayor educacion
influye positivamente en el rendimiento académico de los estudiantes. También
incide el ambiente familiar donde se privilegie el dialogo y la expresion abierta de
ideas (ver Esquema 7).
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Esquema 7. Resultados modelo: dimensiones economicay familiar

0.96

0.85 ! Dimensiones
econdmicay

0.49 famll_lar_ del
Rendimiento
Académico

0.43

0.97

Chi-Square=3.90, df=5 P-value=0.56448 RMSEA=0.000

Nombres de las variables

Lalibertad de
hablar
francamente.
Beneficiario de
Beca.

Grado maximo de
escolaridad del
padre.

Grado maximo de
escolaridad de la
madre.

Actividad laboral
del estudiante

Fuente: Elaboracién propia con datos de la Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte
2009-1, Universidad EAFIT, Octubre 2010. Ver pregunta, 11, 5y 6, aparte Ill; 7 y 11, aparte Il —

Cuestionario DRA.
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3.1.4 Dimension Personal

La dimensiéon personal hace referencia al contexto mas intimo y subjetivo de los
estudiantes y busca caracterizar los factores intrinsecos que inciden en el proceso
de aprendizaje y en los resultados académicos. Para observar esta dimension
desde el enfoque cuantitativo se tuvo en cuenta las habilidades y motivaciones de
los estudiantes. Las habilidades se agruparon en tres conjuntos de variables:
habilidades comunicativas, habilidades sociales y cualidades personales.

La habilidades comunicativas, primer grupo, se fundamentan en caracteristicas
como: disposicion para pedir ayuda, expresar ideas y proponer soluciones para
sus preocupaciones, escuchando los puntos de vista de familiares, profesores,
comparfieros y amigos; destreza para integrarse con compafieros para estudiar. El
segundo grupo contemplé variables relacionadas con las habilidades sociales, la
influencia tanto positiva 0 negativa de los amigos, las relaciones de pareja y la
responsabilidad con las actividades académicas. Agregado a esto, se preguntd a
los estudiantes si durante su proceso formativo en la Universidad habian tenido
gue afrontar algun duelo personal.

En el tercer grupo de variables se busco conocer la percepcion de los estudiantes
acerca de las capacidades para: concentrarse, prestar atenciéon y comprender,
controlarse frente a situaciones dificiles y la capacidad para planificar y utilizar el
tiempo de forma acorde a las exigencias de sus compromisos académicos. El
segundo aspecto considerado fue la motivacién que tienen los estudiantes para
continuar sus estudios universitarios (ver Esquema 8).

Algunos resultados generales para destacar de la dimension personal son:

e La habilidad comunicativa mas destacada es la capacidad que tienen los
estudiantes de aportar propuestas, soluciones, alternativas y de expresar
inconformidades.

e La influencia positiva de amigos y conocidos y la disposicién para considerar
puntos de vista de los demas, son las caracteristicas que destacan los
estudiantes en cuanto a sus habilidades sociales.

e El 348% de los estudiantes no han tenido una relacibn de pareja
recientemente, mientras el 10,9% nunca ha tenido una.

e EI 64,8% de los estudiantes no han sufrido algun tipo de duelo en el transcurso
de los estudios universitarios.

e La responsabilidad con las actividades es una de las cualidades personales
mas destacadas que afirman tener los estudiantes encuestados.

e La motivacion més representativa que tienen los estudiantes para asistir a la
universidad es la satisfaccion y el gusto por aprender cosas nuevas.
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Esquema 8. Composicion de la dimension personal

Habilidades comunicativas
P =3
Habilidades Habilidades sociales
] ) g
2.2.4. Dimension | Cualidades personales
personal
- ™

Motivacién por
seguir estudios
universitarios

Fuente: Oficina de Planeacion, Universidad EAFIT, mayo de 2010.

La presentacion de los resultados tiene la misma dindmica de las dimensiones
presentadas anteriormente, en primer lugar el analisis descriptivo de las variables
consideradas y, en segundo lugar, el analisis factorial exploratorio y confirmatorio.

— Habilidades

Las habilidades comunicativas, sociales y personales son una parte importante en
la vida del individuo y se espera que afecte positivamente el desarrollo de las
actividades académicas. Para abordar este factor se tuvieron en cuenta las
variables presentadas en la Tabla 30, 31 y 32 donde se pregunto a los estudiantes
calificar de uno a cinco, siendo cinco la mayor calificacion, las percepciones sobre
sus habilidades comunicativas, la integracion con el entorno que le rodea y las
cualidades personales.

Segun los resultados, los estudiantes calificaron como su mejor habilidad
comunicativa “aportar alternativas para solucionar problemas”, la segunda fue la
“capacidad para explicar sus ideas claramente”, en general, los estudiantes se
perciben habiles socialmente, pero sin involucrar sus aspectos personales como
se observa en la opcion de menor calificacion (ver Tabla 30). Un aspecto relevante
en las habilidades sociales fue la “influencia positiva de amigos o conocidos en su
vida”, seguida por la “disposicion a escuchar y considerar los puntos de vista de
los demas” (ver Tabla 31), lo cual se puede interpretar como una disposicion
abierta de los estudiantes de tercer semestre por socializar y exponer sus puntos
de vista.
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Las cualidades personales se presentan en la Tabla 32, con la mejor calificacion
se encuentra la “responsabilidad con las actividades académicas” y se destacan
los programas de Ingenieria de Disefio de Producto, Derecho y Economia, la
segunda es “la facilidad para prestar atencién y comprender lo que dicen” y el
programa académico que mas resalto esta cualidad fue Negocios Internacionales,
la de menor calificacion fue la “capacidad de planificar y utilizar el tiempo de
manera efectiva” (ver Tabla 38 — Anexo). En pocas palabras, los estudiantes se
perciben positivamente en cuanto a sus habilidades sociales, su vida afectiva y
sus relaciones con compafieros, aungque son reservados de exponer sus asuntos
personales y en considerar a sus compaferos como amigos.

También se indagd por las relaciones de pareja y los duelos para analizar
aspectos personales de posible influencia en el rendimiento académico. En este
punto resulta significativo que més de la mitad de los encuestados dicen tener
relaciones afectivas estables; en los duelos, la mayoria de los estudiantes no ha
tenido que afrontar situaciones de duelo durante sus estudios universitarios y de lo
registrado por ello, el mas significativo se refiere a duelos por ruptura amorosa,
seguido por la muerte de alguna persona significativa y luego por quiebra
econdmica de la familia (ver Grafico 39 y 40 — Anexo).

Para profundizar en la posible nexo entre las relaciones de pareja, los duelos y los
resultados académicos y partiendo de la pregunta ¢Como se ve afectado el
rendimiento académico de los estudiantes por asuntos relacionados con su vida
afectiva y de relaciones de pareja?. La Tabla 39 y 40 de Anexo se pueden
observar estas relaciones, la Tabla 39 muestra los resultados académicos
contrastando entre tener —o0 no— pareja, sin identificar grandes diferencias, salvo la
aprobacion de materias y el propésito principal del estudio centrado en ampliar los
conocimiento para los que tienen pareja y en pasar las materias para quienes no
han tenido una relacion afectiva.

La Taba 40 presenta como afecta al desempefio académico el haber sufrido algin
duelo, los estudiantes que tuvieron una ruptura amorosa con quienes no la
tuvieron se destaca una mayor aprobacién de materias de quienes no han sufrido
duelo durante su proceso formativo, ademas de haber partido de condiciones
iniciales mas favorables en relacion con la preparacién de la escuela secundaria.
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Tabla 30. Habilidades comunicativas

Oportunidades 1123 | 4 5 n %

La facilidad para pedir ayuda cuando se tiene
dificultad

6 |36|108|162 |153 465 78,1

La capacidad para explicar sus ideas claramente | 3 |12 | 88 [247|114 464 79,7

La capacidad para integrarse con otros
compafieros para estudiar

El didlogo con amigos y profesores sobre
situaciones personales

Su capacidad de aportar propuestas, soluciones,
alternativas e inconformidades

13|27 (100|178 | 146 464 78,0

4684 |130|128 | 72 460 64,2

5 (14| 62 |219|161 461 82,4

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de
2010.
Ver pregunta 1, aparte V-Cuestionario DRA.

Tabla 31. Habilidades sociales

Oportunidades 1 2 3|4 5 n %

La influencia positiva de amigos o conocidos en 9 9 | 57 197192 464 83.9
su vida '

La influencia negativa de amigos o conocidos 151123| 94 | 59 | 20 447 45 4
en su vida ’

La _consideracién de sus compaferos como 19 | 40 | 96 186|121 462 75.2
amigos
Su disposicion para considerar puntos de vista 4 | 111 70 |2181159 462 824
de los demés '
Su capacidad para organizar actividades 11 | 27 | 96 184|146 464 78,4

La facilidad para darse a conocer a otras
personas

15 | 32 |107|175|135 464 76,5

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de
2010.
Ver pregunta 1, aparte V-Cuestionario DRA.
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Tabla 32. Cualidades personales

Cualidades personales 1 2 3 4 5 n %

La facilidad para prestar atencion y

; 1 14 | 57 | 245 | 148 465 82,6
comprender lo que dicen

El control personal frente a situaciones

11 26 | 111 | 199 | 117 464 76,6
dificiles

Su responsabilidad con las actividades 4 7 61 | 190 | 202 464 85,0

Su capacidad de planificar y utilizar el
tiempo de manera efectiva

14 | 30 | 123 | 178 | 119 464 75,4

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de
2010.
Ver pregunta 1, aparte V-Cuestionario DRA:

— Motivacién por seguir estudios universitarios

Como parte de la dimensién personal interesa en esta investigacién la motivacion
hacia los estudios universitarios, teniendo en cuenta valores de superacion
personal orientados hacia el ejercicio autbnomo del logro de aspiraciones propias
o de autoafirmacion, o del nicho familiar, o de acuerdo con valores instituidos en el
entorno socioecondémico cultural. La Tabla 33 muestra, considerada como un todo,
gue la mayor motivacién esta por la satisfaccion y gusto por aprender cosas
nuevas, asi como tener una vida mas comoda en el futuro con base en la
superacion personal.

Miradas como subgrupo las motivaciones generadas por apropiacion de valores
del nicho familiar o del entorno sociocultural los tres primeros lugares,
respectivamente sefialan: ambiente universitario agradable, obtencion de un titulo
que de prestigio y por demanda familiar. Teniendo en cuenta los juicios de valor
“‘menos” importantes, estan: encontrarse con amigos, considerar “el grado” como
una obligacion social y tener capacidad economica propia o subsidiada. Ademas la
Tabla 36 senala o deja al descubierto un “contrafactor” que estaria expresando
sancion por insatisfaccion o rebeldia -al expresar que asisten a la universidad “a
perder el tiempo”- para aproximadamente 4 estudiantes de los 467 que conforman
la poblacion del estudio.



Tabla 33. Razones por las cuales se asiste a la Universidad
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Razones de Asistencia a la Universidad

%

Porque mis padres/ familia dicen que es muy importante 38,1
Porque me encuentro con mis amigos 34,5
Porque graduarse es una obligacion social 19,8
Porque tener el titulo da prestigio 43,1
Porque el ambiente universitario es agradable 56,5
Por superacién personal/logro personal 77,2
Porque quiero demostrarme a mi mismo que soy una persona inteligente 51,7
Porque encuentro satisfaccion y me gusta aprender cosas nuevas 80,4
Porque me permitira escoger un trabajo en la rama que me gusta 68,5
Porque tengo la capacidad econdmica (familia con capacidad, mi propia capacidad) | 39,0
Porque tengo beca o subsidios econémicos 14,0
Porque quiero tener una vida mas cémoda en el futuro 78,0
A perder el tiempo 0,9
n 464

Fuente: Encuesta a estudiantes cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010.

Ver pregunta 2, aparte V-Cuestionario DRA.
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— Variables significativas de la dimensién personal en el analisis del
rendimiento académico®

A partir de las variables asociadas a esta dimension en el AFE se conforman el
espacio factorial conformado por 4 factores con variables de mayor peso
estadistico en el analisis y que recogieron el 56,3% de la varianza total explicada.
El primer factor se compone de siete variables —categoria habilidades y
motivacion—, y las de mayor carga factorial son las de menos -calificacion:
“capacidad para planificar bien sus actividades” y “capacidad para organizar bien
sus actividades”, concordando con la variable “organizar mejor sus actividades”
que resultd significativa en el modelo 1 de la dimensién académica, resultado
importante aprender a distribuir el tiempo para mejorar el rendimiento académico.

El segundo factor se compone de 5 variables que muestran el nivel de
socializacion, empatia con los demas y el control personal frente a situaciones
dificiles, presentando cargas factoriales cercanas a 0,60. El tercer factor compone
de una sola variable asociada con el duelo personal o familiar desde que
comenzaron los estudios universitarios, corroborando lo visto en el capitulo
descriptivo, donde esta variable dio como resultado que los estudiantes que no
habian sufrido ningun tipo de duelo tenian mejor rendimiento académico (ver
Tabla 40 — Anexo).

El cuarto factor se compone de 5 variables relacionadas con la motivacién del
estudiante para continuar su proyecto académico, siendo la de mayor carga
factorial la razon “porque me permitira escoger un trabajo en la rama que me
gusta”, que es la tercera de mayor importancia en las opciones seleccionadas por
los estudiantes (ver Tabla 34).

* |a Tabla 41 del Anexo presenta las correlaciones existentes entre los factores resultantes de las
Dimensiones economica y familiar, alli se pueden observar que son bajos y por esto el modelo de
AFE es consistente porque cumple el supuesto de no correlacién entre factores.



Tabla 34. Factores y variables asociadas a la dimension personal.

Categoria Factor Variables Asociadas
Organilz.acic')n . Responsabilidad con las actividades (0,64)
Habil!dad.e,s y requ?sabjljda(;j y e Capacidad para organizar actividades (0,81)
motivacion planificacién de
actividades e Capacidad de planificar y utilizar el tiempo de manera efectiva
(3 variables) (0,86).
2 e Facilidad para pedir ayuda cuando se tiene dificultad (0,54)
Habilidades Condiciones y e Facilidad para darse a conocer a otras personas (0,60)
habilidades personales e  Control personal frente a situaciones dificiles (0,60)
bl p
(5 variables) e Consideracion de sus comparfieros como amigos (0,63)
3.
haber sufrido o no un . .
Habilidades duelo familiar o e Duelo personal o familiar desde que comenzé
personal sus estudios universitarios (0,82)
(1 variable)
4. e Por superacién personal/logro personal (0,54).
Estar en la universidad e Porque quiero demostrarme a mi mismo que soy una persona
por superarse, por inteligente (0,62).
Motivacién satisfaccion, por gusto e Porque encuentro satisfaccion y me gusta aprender cosas nuevas

por aprender y por
expectativas futuras de
orden profesional.
(5 variables)

(0,46).

Porque me permitir4 escoger un trabajo en la rama que me gusta
(0,66).

Porque quiero tener una vida més cémoda en el futuro (0,64).

Fuente:

Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, octubre de 2010.

131



132

El modelo construido tuvo como variable latente: DIMENSION PERSONAL DEL
RENDIMIENTO ACADEMICO Y partio de considerar nueve variables observables, de las
cuales resultaron 6 significativas. La primera variable que aporta una alta carga
factorial es la “capacidad para organizar las actividades”, el cual se puede
considerar un factor intrinseco que determina el rendimiento académico de los
estudiantes. Asimismo, la “responsabilidad con las actividades” y “la capacidad
para planificar y utilizar el tiempo de manera efectiva” fueron las variables que
también obtuvieron una alta saturacion o carga factorial, de estas se puede
concluir que los estudiantes al distribuir bien su tiempo y asumir sus actividades
académicas con responsabilidad impactan positivamente su rendimiento
académico.

La cuarta variable en orden jerarquico que present6 alta carga factorial fue si los
estudiantes han vivido —o no— algun tipo de duelo, teniendo en cuenta que el
64,8% de los estudiantes no han sufrido un duelo, se puede interpretar que no
pasar por esta situacién que se sale del control personal influye positivamente en
el rendimiento académico.

El hecho de no haber vivido algun tipo de duelo (ruptura amorosa) influye
positivamente al rendimiento académico al obtener una carga factorial muy
significativa (0.60) en el modelo y al ser consecuente con la descripcion realizada
para dicha variable al representar 64,8% de los estudiantes que afirmaron no
haber vivido algun tipo de duelo.

Finalmente quedan dos variables con una carga factorial menor, es “considerar a
los compafieros como amigos” Yy la segunda se refiere a la capacidad de
“autodemostrarse la inteligencia o la capacidad de entender, comprender y
resolver problemas”, la primera puede aportar a mejorar el rendimiento académico
si se tiene en cuenta que en el modelo 1 resultdé significativo estudiar los
contenidos agradables y desagradables en grupo, es decir, socializar y crear lazos
de amistad con los compafieros de la universidad impacta positivamente el
rendimiento académico. Y para la segunda, no tiene una influencia significativa en
el rendimiento académico pues no obtuvo una carga significativa en el modelo
(0.24).
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Esquema 9. Resultados del modelo: dimension personal

Nombre de las variables

1.
2.
Dimension
personal del 3.
Rendimiento
Académico
4.
5.
6.

Chi-Square=18 df=15 P-value=0.5812 RMSEA=0.022

Capacidad para
organizar las
actividades.

Responsabilidad con
las actividades.

Capacidad para
planificar y utilizar el
tiempo de manera
efectiva.

Consideracién de los
comparfieros como
amigos.

Demostrarse asi
mismo que es una
persona inteligente.

Duelo personal o
familiar.

Fuente: Elaboracién propia con datos de la Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte
2009-1, Universidad EAFIT, Octubre 2010. Ver pregunta 1, 2 y 4, aparte V — Cuestionario DRA
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3.1.5 Dimensién Institucional

Para el analisis descriptivo de la dimension institucional se tuvieron en cuenta
variables asociadas a las razones para elegir la Universidad EAFIT para cursar los
estudios y los servicios ofrecidos de bienestar universitario. Por un lado, se
consideraron aquellas caracteristicas relacionadas con el prestigio de la
Institucién, la facilidad de ingreso a la misma, la influencia que tiene la formacion
impartida en la Universidad en el momento de hacer la practica profesional y
empezar la vida laboral, el concepto que se tiene en el medio sobre la calidad de
los diferentes programas académicos de la Institucion y la oferta de programas de
profesionalizacion en el medio.

Por otro lado, se presentaron opciones para dilucidar las razones que tuvieron los
estudiantes y sus familias para elegir la Universidad EAFIT para cursar una carrera
profesional relacionados con la infraestructura del campus, las oportunidades que
ofrece la Institucion para realizar intercambios con otras universidades, a nivel
nacional e internacional, durante el proceso de profesionalizacion, la posibilidad de
hacer parte de semilleros y grupos de investigacion mientras se estudia el
pregrado, asi como se incluyeron servicios y programas prestados a los
estudiantes como complemento para aportar a su formacion integral, contribuir a
su calidad de vida y a su bienestar.

Tres caracteristicas se pueden destacar de esta dimension:

e Larazon por la cual los estudiantes eligen la Universidad EAFIT para estudiar es
la calidad de la educacion.

e La posibilidad de realizar intercambios es el servicio mas destacado que posee
la institucién segun la percepcién de los estudiantes.

e Los estudiantes de tercer semestre de la Universidad EAFIT estan conformes
con los servicios que ésta ofrece especialmente en su asistencia académica y
en la infraestructura.
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Esquema 10. Composicion de la dimension institucional.

Eleccion de la
universidad

Oportunidad de formacion
integral

2.2.5. Dimensién ’ =
Institucional '

Evaluacién de

oportunidades de formacion Coaiupidadydesenicios

integrales de salud

y servicios integrales

Disponibilidad de servicios
de infraestructura

Fuente: Oficina de Planeacién, Universidad EAFIT, mayo de 2010.

— Eleccién de la universidad

Como se anuncio en parrafos anteriores, en la Tabla 35 se describen las razones
sefaladas por los estudiantes decidir ingresar a la Universidad EAFIT. Como se
puede apreciar en los resultados de la encuesta, la calidad de la Institucion, con el
mayor porcentaje de representatividad, es la razén de mayor peso a la hora de
elegir la Universidad EAFIT como institucion formadora, seguido por la oferta que
ésta ofrece del programa académico que corresponde a las expectativas de los
estudiantes, asi como a las posibilidades que ofrece el medio laboral a los
egresados.
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Tabla 35. Razones para elegir la Institucion

Motivo %
Calidad de la institucién (prestigio, calidad, profesores, formacién). | 74,7
Recomendacion de los padres, conocidos. 15,2
Facilidad de pago o beca. 8,6
Ubicacioén (cercania a la vivienda). 15,2
Posibilidades laborales. 26,1
Hermano (a) estudiando en EAFIT. 3,5
Amigo (a) estudiando en EAFIT. 3,9
Programa académico. 42,9
Otro 2,4
n 462

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de
2010.
Ver pregunta 1, aparte VI-Cuestionario DRA.

— Evaluacion de oportunidades de formacion y servicios integrales

La Tabla 36, 37 y 38 presenta los resultados sobre las percepciones que tuvieron
los estudiantes de los recursos que ofrece la institucion para la formacion
académica de los estudiantes, los programas, servicios Yy actividades
complementarias, entre ellas: las oportunidad para realizar intercambios es la mas
destacada motivacion para elegir en esta universidad, asi como tienen peso
importante las actividades investigativas, culturales y deportivas ofrecidas por la
institucion. Los resultados evidencian las posibilidades de hacer intercambios —
oportunidades de formacion—, la asistencia académica -servicios— Yy los
laboratorios y aulas de informatica —infraestructura— son los aspectos que
obtuvieron mejor calificacion por parte de los alumnos.

Al desagregar por programas académicos se encuentran diferencias en las
calificaciones en los aspectos evaluados que se relacionan con el tipo de
formacion. En general, El pregrado de Contaduria Publica se caracteriza por
calificar las oportunidades de formacién integral y servicios con menor calificaciéon
especificamente los intercambios, actividades extracurriculares —culturales y
deportivas— y la asistencia médica y psicoldgica; por el contrario, el pregrado de
Ingenieria de Procesos es el que mejor califica la mayoria de los servicios.
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Las calificaciones de algunos programas académicos se relaciona con el perfil de
formacion, por ejemplo: La mayor calificacion se la dio Ingenieria Matemética a la
participacion en semilleros y grupos de investigacion y el pregrado de Mdusica a las
actividades extracurriculares culturales (ver Tabla 44 y 45 — Anexo).

Tabla 36. Oportunidades de formacion ofrecidas por EAFIT

Oportunidades 1123 4|5 Suma %
total
Posibilidad de hacer intercambios 7 (15|47|136|239 444 86,4
Participacion en semilleros y grupos de investigacion 12|15|54 (145|221 447 84,5
Las p05|b|I|dade§ de part|C|par,en'act|V|dades 6 117611159 | 203 446 84.0
extracurriculares académicas
Las posibilidades (_je participar en actividades 14130157 | 145 | 200 446 818
extracurriculares culturales

Las posibilidades de participar en actividades 211271721140 182 442 79.7

extracurriculares deportivas

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de

2010.

Ver pregunta 2, aparte VI-Cuestionario DRA.

Tabla 37. Oportunidades en servicios ofrecidas por EAFIT

matematicas, fisica).

Oportunidades en servicios 1123 4 5 Suma %
total

La asistencia médica/psicolégica. 30|47|98|132|110 417 71,8

La asistencia académica (consultorios pedagogicos, 9 |16159 161 | 192 437 83.4

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo

de 2010.

Ver pregunta 2, aparte VI-Cuestionario DRA.
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Tabla 38. Oportunidades en Infraestructura de la Universidad.

Oportunidades en infraestructura 1123 4 5 |0,13 |Sumatotal | %

El préstamos de equipos (portéatiles, calculadoras). | 13 |19 | 48 | 126 | 227 | 4,24 433 84,7

Las aulas de clase. 2| 8(43|149(249 4,41 451 88,2

Los laboratorios y talleres. 1|5 |30|126|255|4,51 417 90,2
Los espacios para estudiar. 5(11|47|112|276|4,43 451 88,5
Las ayudas audiovisuales. 3|6 |37|128|274(4,48 448 89,6
Las aulas de informética. 6 |30|125|281 |4,54 442 90,8
Los espacios de practica deportiva 30|45|75|124|167 | 3,80 441 76,0

Fuente: Encuesta a estudiantes cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, mayo de 2010.
Ver pregunta 2, aparte VI-Cuestionario DRA.

— Variables significativas de la dimension institucional en el analisis del
rendimiento académico®

Con el andlisis factorial, en la etapa exploratoria, las variables se reunieron en
cuatro factores y obtuvieron una varianza total explicada del 60,7%. El primer
factor se compone de 6 variables que exponen las oportunidades y los servicios
gue ofrece la universidad, sobresaliendo en él aquellas variables asociadas a las
“posibilidades de participar en actividades extracurriculares de caracter académico
y cultural”. En el segundo se hallan 4 variables correspondientes a la
infraestructura universitaria y el aprovechamiento de ésta, destacandose las
variables asociadas con la “uso de de los laboratorios y talleres”, y los espacios
para estudiar como razones para permanecer en la Universidad EAFIT.

El siguiente factor esta compuesto de 3 variables, una de ellas la asistencia
académica, otra las aulas de clase y por ultimo, los espacios deportivos, en éste
se resalta la asistencia académica y los espacios deportivos con mayor carga
factorial. El cuarto factor de esta dimension se basa en 2 variables que exponen
las dos razones mas importantes mostradas en el capitulo anterior para elegir la
Universidad EAFIT, las cuales son la calidad de la institucion y el programa
académico, este ultimo con mayor carga factorial (ver Tabla 39).

> La Tabla 43 del Anexo presenta las correlaciones existentes entre los factores resultantes de las
Dimensiones economica y familiar, alli se pueden observar que son bajos y por esto el modelo de
AFE es consistente porque cumple el supuesto de no correlacién entre factores.



Tabla 39. Factores y variables asociadas a la dimension institucional.
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Categoria Factor Variables Asociadas
e Posibilidad de hacer intercambios (0,45).
e Participacion en semilleros y grupos de investigacioén (0,75).
1 e Las posibilidades de participar en actividades extracurriculares

Evaluacion de oportunidades
de formacion y servicios
integrales

Oportunidades en formacion y
servicios médicos
(6 variables)

académicas (0,83).

Las posibilidades de participar en actividades extracurriculares
culturales (0,84).

Las posibilidades de participar en actividades extracurriculares
deportivas (0,74).

La asistencia médica/psicoldgica (0,50).

Evaluacion de oportunidades
de formacion y servicios
integrales

2.
Servicios de infraestructura
como ayuda académica
(4 variables)

El préstamos de equipos (portatiles, calculadoras) (0,47)

Los laboratorios y talleres.(0,80)

Los espacios para estudiar.(0,82)

Las aulas audiovisuales.(0,72)

Evaluacion de oportunidades
de formacion y servicios
integrales

3.
Asistencia académica, aulas
de clase y espacios deportivos
(3 variables)

La asistencia académica (consultorios pedagégicos, matematicas,
fisica) (0,79).

Las aulas de clase (0,49).

Los espacios de préactica deportiva (0,69).

Eleccién de la universidad

4.
Razones para elegir EAFIT
(2 variables)

Calidad de la institucion (prestigio, calidad, profesores, formacién
(0,68).

Programa académico (0,74).

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, octubre de 2010.
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Segun los resultados obtenidos en el modelo de variable latente DIMENSION
INSTITUCIONAL DEL RENDIMIENTO ACADEMICO, contribuye al rendimiento académico el
prestigio de la universidad, la calidad de sus profesores y la formacion impartida a
nivel institucional, asimismo, darle al estudiante la oportunidad de participar en
semilleros de investigacion y en actividades extracurriculares y ofrecerle buenos
espacios para estudiar le posibilita al estudiante mejorar su proceso de
aprendizaje y obtener un buen desempefio académico.

Esquema 11. Resultados del modelo: dimension institucional

Nombre de las variables

1. Calidad dela
institucion
T : (prestigio,
. PQEAF1 | calidad,
036 =gy "HETTS I \ _____ ! profesores,
formacion).

2. Posibilidades de

----- institucional participar en
del semilleros y
----- grupos de

Rendimiento

T 1 0.51 investigacion
077 =91 AspecU3 :4/:::2 .
L e 1 3. Posibilidades de
0.49 g
P ———— I R participar en
0.74 =»  AspecU12 / actividades
e e mm extracurriculares

académicas.

Chi-Square=8 df=10 P-value=0.66115 RMSEA=0.01 )
4. Los espacios para
estudiar.

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte
2009-1, Universidad EAFIT, Octubre 2010. Ver pregunta 1 y 2 aparte VI — Cuestionario DRA
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3.1.6 Interaccion de todas las dimensiones y su aporte al andlisis del
Rendimiento Académico

Los cuatro modelos estimados anteriormente pueden sintetizar los determinantes
del rendimiento académico en:

e El promedio acumulado y su relacion con el desempefio en la secundaria

(Resultados académicos) y el nivel de concentracion (Factor intrinseco)

El juicio global sobre los resultados académicos (Factor intrinseco)

El trabajo en grupo (Factor intrinseco y extrinseco)

El nivel de escolaridad de los padres (Factor extrinseco)

La responsabilidad que asumen los estudiantes con sus deberes académicos

(Factor intrinseco)

e La capacidad de los estudiantes de organizar sus actividades académicas
(Factor intrinseco)

e La posibilidad de los estudiantes de participar en actividades extracurriculares
como los semilleros de investigacion (Factor extrinseco)

e El prestigio de la universidad y la calidad de los docentes (Factor extrinseco)

Para mejorar el analisis del rendimiento académico y observarlo como un todo, se
realizaron dos modelos que relacionaron todas las dimensiones presentadas
anteriormente. Estos ejercicios permitieron reconocer las relaciones entre las
mismas variables y la forma como se afectan mutuamente, revelando
determinantes del rendimiento académico de los estudiantes encuestados.

Segun el primer modelo presentado en el Esquema 12 considera cuatro variables
latentes y once observables, de estas Ultimas las de mayor saturacion o mayor
participacion en la construccién del rendimiento académico son: “capacidad para
organizar actividades”, “capacidad de planificar y utilizar el tiempo de manera

efectiva”, “grado maximo de escolaridad de la madre”, “posibilidades de participar
en actividades extracurriculares deportivas”.

La interaccion de las variables (observables y latentes) permite identificar
relaciones que ayudan a explicar el rendimiento académico:

e El juicio global sobre los resultados académicos estan significativamente
relacionados (0.15) con el hecho de ser un estudiante becado, lo cual permite
inferir que aquellos estudiantes que poseen algun tipo de beca obtienen buenos
resultados académicos

e Se presenta una relacion significativa entre los estudiantes que tienen becay su
capacidad para organizar sus actividades lo cual indica que quienes tienen un
compromiso de mantener una beca desarrollan la capacidad para organizar
todas sus actividades lo cual les ayuda a mejorar su rendimiento académico.



142

La interaccion entre las dimensiones se presenta

Baja relacion (0.01) entre la dimension institucional y las dimensiones
econdmica y familiar, lo cual indica que ambos aspectos relacionados
conjuntamente no afectan significativamente el rendimiento académico de los
estudiantes;

La dimension académica presenta relaciones muy significativas con la
dimensién institucional (0.33), las dimensiones econdémica y familiar (0.48), y la
dimensién personal (0.40) lo cual muestra claramente la gran influencia que
tienen las relaciones entre las dimensiones en el rendimiento académico.
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Esquema 12. Resultados del modelo 1: interaccidén entre dimensiones

Nombre de las variables

1. Juicio global sobre los

propios resultados
Dimension académicos
académica

del
Rendimiento
Académico

2. Estudiaen la cafeteria

3. Organizacion de sus

actividades

0.83 -bi Aspecl4 :,\

4. CAPACIDAD PARA ORGANIZAR

UTILIZAR EL TIEMPO DE

--------- ! 0.82 Dimension ACTIVIDADES
personal del
Rendimiento
e : 0.81 Académico 5. CAPACIDAD DE PLANIFICAR Y
089 =% | Aspecl5 -«
1

MANERA EFECTIVA

6. Beneficiario de Beca

1 1
081 =¥ ! Beca ' 044 | Dimensiones -
""""" econémicay

familiar del
Rendimiento
Académico . GRADO MAXIMO DE
ESCOLARIDAD DE LA MADRE

Grado maximo de

escolaridad del padre

Posibilidades de participar
en actividades
extracurriculares
Dimension académicas
institucional
del

Rendimiento
Académico

POSIBILIDADES DE PARTICIPAR

EN ACTIVIDADES
EXTRACURRICULARES

DEPORTIVAS

Espacios de practica

Chi-Square=46.06 df=35 P-value=0.10006 RMSEA=0.03 deportiva

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Encuesta a estudiantes de tercer semestre,
cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, Octubre 2010.
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El segundo modelo se presenta en el Esquema 13, el cual considera las mismas
variables latentes pero con otras variables representativas: “contenido de estudio
practico”, “capacidad para organizar actividades”, “capacidad de planificacion y
utilizacidon de manera efectiva”, “Actividades extracurriculares académicas”, esta
Gltima tiene una correlacion negativa (0,13) con el juicio global que realizan los
estudiantes sobre sus resultado académico, mostrando que a mayor posibilidad de
realizar este tipo de actividades, disminuye la probabilidad de tener una buena
percepcion sobre los resultados académicos.
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Esquema 13. Resultados del modelo 2: interaccion entre dimensiones

0.57

0.32

0.96

0.31

0.35

0.54

0.62

0.79

0.07

0.57

Chi-Square=19,69 df=17 P-value=0.29022 RMSEA=0.02

0.81

Dimension
académica
del
Rendimiento

Académico

Dimension
personal del
Rendimiento
Académico

Dimensiones
econdmicay
familiar del
Rendimiento
Académico

Dimension
institucional
del
Rendimiento
Académico

Nombre de las variables

10.

Contenido de estudio
desagradable.

CONTENIDO DE ESTUDIO
PRACTICO.

Juicio global sobre los
propios resultados
académicos

CAPACIDAD PARA
ORGANIZAR ACTIVIDADES.

CAPACIDAD DE
PLANIFICACION Y
UTILIZACION DE MANERA
EFECTIVA.

Estudiante
beneficiario de beca.

Grado escolaridad
padre.

Grado escolaridad
madre.

ACTIVIDADES
EXTRACURRICULARES
ACADEMICAS.

Actividades
extracurriculares
deportivas.

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte
2009-1, Universidad EAFIT, Octubre 2010.
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Como se ha visto a lo largo de la presentacion de los resultados en el rendimiento
académico inciden variables de todas las dimensiones mencionadas unas en
mayor grado que otras. Por este motivo, se realizé un modelo final que incluyé
todas las variables significativas en el andlisis descriptivo y factorial, pero sin
especificar dimensiones, pues finalmente todas las dimensiones y sus variables se
relacionan indivisiblemente en los estudiantes.

Tanto el Esquema 14 como la Tabla 40 presentan los resultados del modelo final
en el cual se evidencia que el rendimiento académico se determina por:

e Las practicas de estudio — estudiar en grupo, realizar acciones para mejorar el
rendimiento y concentrarse — y las percepciones sobre estas

e Las motivaciones para realizar actividades académicas y adquirir conocimientos

e Tener condiciones econdmicas en el hogar, padres educados y apoyo en la
familiar

e A nivel personal controlarse frente a situaciones dificiles y ser responsables

e Las oportunidades que ofrece la institucién en actividades extracurriculares

Finalmente, los resultados académicos explicados por: el promedio como resumen
de sus calificaciones, la autopercepcién que tienen los estudiantes sobre el
desemperfio académico y tener bases académicas suficientes como razon principal
para pasar materias, son las variables observables que dada su carga factorial
tienen una mayor incidencia en la variable latente “rendimiento académico”
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, Resultado .
. - Categoria de . . Numero de pregunta Carga principal - N“”,“?ro de
Dimension AV Etiqueta Variable completa en el cuestionario ; P Gréfico o
andlisis factorial andlisis
DRA 2 Tabla
descriptivo
Estudio en grupo e Grafico 16 -
- Costumbres de | 1. Elaboracion de individual de acuerdo al 64,8% en
Académica . - . g Pregunta 10, aparte IV 0,56 Informe
estudio trabajos. tipo de evaluacién o grupo final
trabajo académico
Estudio en grupo e Grafico 16
- Costumbres de | 2. Resolucion de individual de acuerdo al 47,4% en
Académica . o . s, Pregunta 10, aparte IV 0,45 - Informe
estudio ejercicios. tipo de evaluacién o grupo final
trabajo académico
Estudio en grupo e Grafico 16
Académica Costumbres de | 3. Preparacion de individual de acuerdo al Prequnta 10. aparte [V 0.52 48,8% en - Informe
estudio exposiciones. tipo de evaluacion o 9 »ap ' grupo final
trabajo académico
- Costumbres de Acciones para mejorar Tabla 7 -
Académica . 4. Toma notas de clase. . Pregunta 18, aparte IV 0,54 85,1% Informe
estudio el resultado académico final
Costumbres de Actividades académicas Grafico 9 -
Académica estudio 5. Resolver preguntas. que realiza cuando Pregunta 19, aparte IV 0,49 78,3% Informe
trabaja en grupo final
. . Gréfico 8 -
Académica Costumbr_es de 6. Resolver ejercicios. Actividades que realiza Pregunta 21, aparte IV 0,51 74,5% Informe
estudio al estudiar final
0, Afi -
- Costumbres de . Modalidades de la 38,0% logra | Grafico 18
Académica . 7. Concentracion . Pregunta 27, aparte IV 0,54 concentrarse Informe
estudio concentracion . .
facilmente final
Académica ResulltaQOs 8. _ Bases académicas Razones por las cpales Pregunta 31, aparte IV 071 67.60% Gréfico 24-
académicos | suficientes. se ganan materias Anexo
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, Resultado .
. ‘2 Categoria de . . Numero de p_regu_nta Carga principal - Nurrjgro de
Dimension AV Etiqueta Variable completa en el cuestionario ; P Gréfico o
analisis factorial analisis
DRA L Tabla
descriptivo
. - . - Tabla 14 -
Académica Resu}ltagjos 9. promedio crédito Promedio crédito Pregunta 37, aparte IV 081 Informe
académicos |acumulado. acumulado final
. autopercepcion sobre
10. autopercepcion §opre los resultados 67,4% Gréfico 20 -
- Resultados | los resultados académicos . ,
Académica Py . ; académicos segun las | Pregunta 25, aparte IV 0,76 deacuerdo a Informe
académicos |segun las propias formas ; .
; propias formas de lo esperado final
de estudio )
estudio
Académica L 11. Principal propésito al Principal propésito al Prequnta 23. aparte [V 055 i}nﬁ;/: Graéfico 21 -
Motivacion | ety iar estudiar 9 » ap ’ 1Pl Anexo
para el estudio conocimientos
o Motivacién de los
Académica Motivacion 12. Logro de un mayor estudiantes para decidir | Pregunta 20, aparte IV 0,66 76% Tabla 11 -
para el estudio | conocimiento. P ; Anexo
practicas de estudio
o o Motivacion de los
Académica Mot|vaC|on_ 13. Obtencion de buenas estudiantes para decidir | Pregunta 20, aparte IV 0,58 2% Tabla 11 -
para el estudio | notas. P ; Anexo
practicas de estudio
Econbmicay Condpo_nes 14. Actividad econémica Actividad laboral de la 37% Gratfico 26 -
o econdémicas Pregunta 7, aparte Il 0,45 Informe
Familiar de la madre. madre empleada .
del hogar final
Econdmicay Condpqnes 15. Actividad econémica Actividad laboral del 46,3% Gratfico 27 -
. economicas Pregunta 8, aparte Il 0,46 Informe
Familiar del padre. padre empleado .
del hogar final
0 Afi -
Econbmicay Caracteristicas | 16. Grado escolaridad del Grado maximo de .38’7./0 . Grafico 28
- . Pregunta 6, aparte Ill 0,40 universitaria Informe
Familiar de los padres | padre escolaridad de la madre completa final
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, Resultado .
. ‘2 Categoria de . . Numero de p_regu_nta Carga principal - Nurrjgro de
Dimension AV Etiqueta Variable completa en el cuestionario ; P Gréfico o
analisis factorial analisis
DRA L Tabla
descriptivo
0, Afi -
Econémicay Caracteristicas | 17. Grado de escolaridad Grado maximo de .40’7./0 . Grafico 28
- . Pregunta 5, aparte Ill 0,47 universitaria Informe
Familiar de los padres | de la madre. escolaridad de la madre .
completa final
Condiciones Caracteristicas del clima
Econémica externas e | 15 gojidaridad entre los familiar - grado de Tabla 28 -
. y internas que s - apoyo y solidaridad Pregunta 11, aparte Ill 0,61 90,5% Informe
Familiar . miembros de su familia. . .
influyen en el entre los miembors de final
clima familiar la familia
. El control personal Tabla 32 -
Personal Cualidades | 19. Con_trol persona_l - frente a situaciones Pregunta 1, aparte V 0,63 76,6% Informe
personales | frente situaciones dificiles. cer .
dificiles final
Motivacion por | 20. Satisfaccion y gusto Razones por las cuales Tabla 33 -
Personal seguir estudios | por aprender cosas se asiste a la Pregunta 2, aparte V 0,58 80,4% Informe
universitarios | nuevas. universidad final
. . , Tabla 35 -
Institucional Elec_mon_de la .21' _Cal_lt,jad de la Razones pare_l,elegw la Pregunta 1, aparte VI 0,60 74,7% Informe
universidad | institucion Institucion final
Oportunidades | 22. Participacién en Oportunidades de Tabla 36 -
Institucional de formacion | actividades de semillero y | formacion ofrecidas por | Pregunta 2, aparte VI 0,37 84,5% Informe
integral grupos de investigacion. EAFIT final
Oportunidades 23 Particinacion en Oportunidades de Tabla 37 -
Institucional de formacion L b : servicios ofrecidas por | Pregunta 2, aparte VI 0,33 79,7% Informe
: actividades deportivas. .
integral EAFIT final
Cualidades | 24. Responsabilidad con Su responsabilidad con Tabla 32 -
Personal - Resp ponsa Pregunta 1, aparte V 0,63 85,0% Informe
personales |actividades personales las actividades final

Fuente: Encuesta a estudiantes de tercer semestre, cohorte 2009-1, Universidad EAFIT, octubre de 2010. Andlisis descriptivo, AFC, detalle de los
resultados del Esquema 14 — Modelo final
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CONSIDERACIONES FINALES

La generacion de conocimiento es una de las funciones sustantivas de las
Instituciones de Educacion Superior —IES— con la que se busca cultivar el saber en
diferentes disciplinas y también contribuir a que estas instituciones piensen
aspectos relacionados con su razén de ser en la sociedad. Uno de los temas para
estudiar “sobre las IES” es la relacion entre el proceso de aprendizaje y el resultado
académico, que parte de la pregunta: ¢ Como lograr en las IES una formacion, mas
alld de la simple instruccién, que contribuya al desarrollo integral de las
potencialidades de los estudiantes? Para esto es importante conocer cuales son
los factores extrinsecos e intrinsecos que inciden en dicha relacion.

El presente estudio, enmarcado en la anterior pregunta, buscd analizar los
factores que contribuyen en la relacién “proceso de aprendizaje — resultados
académicos” o al rendimiento académico de los estudiantes de la Universidad
EAFIT. Para este fin, se plantearon cuatro objetivos que fueron desarrollados a lo
largo del informe: 1. Construir un marco de referencia a partir de estudios
realizados sobre el tema. 2. Caracterizar a los estudiantes objeto de estudio con
base en informacion institucional. 3. Identificar los factores que explican el
rendimiento académico. Y 4. Proponer politicas y estrategias a partir de los
hallazgos encontrados.

Para realizar esta investigacion se parti6 de entender el rendimiento académico
como un proceso llevado a cabo por los estudiantes y los resultados obtenidos de
este proceso; asi mismo, en dicho rendimiento se involucran factores extrinsecos
e intrinsecos al individuo los cuales, para este caso, se agruparon en cinco
dimensiones: académica, econdémica, familiar, personal e institucional. El estudio
se desarroll6 en dos etapas, la primera exploratoria donde se caracterizé a la
poblacién de estudio —840 estudiantes de la cohorte 2009-1—, y la focalizacion
realizada con la informacion recolectada de 467 estudiantes de la misma cohorte.

Los hallazgos permitieron constatar 12 caracteristicas —factores intrinsecos y
extrinsecos— de los estudiantes que inciden en el rendimiento académico. Los
principales factores intrinsecos pertenecientes a las dimensiones académica y
personal son:

e Tener un buen desempefio académico previo

e Realizar acciones para mejorar el rendimiento académico como “tomar nota” y
‘realizar ejercicios”

e Tener un buen nivel de concentracion al realizar actividades académicas

e Estar motivado en el proyecto académico emprendido

e Tener capacidad de organizar las actividades y manejar el tiempo, ademas ser
responsable con los deberes académicos

e Estudiar en grupo



152

El caso de la poblacion de estudiantes de la Universidad EAFIT (cohorte 2009-1) se
caracterizan por dos aspectos favorables para comenzar estudios universitarios:
salir de colegios con calificacion muy superior o superior segun la clasificacion del
ICFES y tener condiciones econdmicas propicias para realizar actividades
académicas. Sin embargo, se encontré que las bases académicas personales son
un condicionante trascendental para el desempefio universitario.

Para los estudiantes activos, existe una relacion positiva entre las calificaciones en
matematicas del bachillerato y el promedio en ciencias basicas en la universidad,
ademas, la poblacion desertora presentd menores calificaciones previas a ingresar
a la formacidén universitaria que los estudiantes activos, lo cual evidencia la
importancia de tener buenas bases académicas para emprender estudios
universitarios. Dado lo anterior, los estudiantes con bajas calificaciones en la
secundaria o bajo puntaje en el examen del ICFES hacen parte de la poblaciéon con
riesgo de desertar, tener bajo rendimiento académico en la universidad y
rezagarse. Si esta es una variable externa a la Institucion ¢Qué estrategias se
pueden disefiar que los estudiantes con unas bases académicas insuficientes y
logren nivelar sus conocimientos?

En los resultados académicos también se identificd la influencia de los logros
alcanzados antes de comenzar la universidad en el promedio acumulado. Los
estudiantes que se encuentran en el intervalo [3.0,3.5] se caracterizan por tener
un menor desempefio académico antes de ingresar a la universidad, estudiar
esporadicamente, tomar descansos regulares mientras estudian; en contraste; los
estudiantes que se encuentran en el intervalo (4.3,4.7], tuvieron en su mayoria
resultados excelentes en la secundaria, ademas hay un porcentaje representativo
de aquellos que realizan sus deberes académicos con regularidad.

La segunda caracteristica que aporta al rendimiento académico son las acciones
emprendidas por los estudiantes para mejorar sus resultados, entre las que se
destacan: “tomar nota” y “resolver ejercicios y preguntas”. La primera se puede
asociar con la manera como los estudiantes buscan aprehender lo que se les
ensefia en el aula de clase, y la segunda se caracteriza por las tareas que
normalmente se realizan fuera del aula. Es importante promover otras actividades
como: “ampliar la informacion recibida” y “reflexionar criticamente”, en las acciones
individuales para mejorar el desempefio, asi como “confrontar opiniones” vy
‘comprobar lo aprendido”, en las actividades grupales de estudio, porque
obtuvieron un menor porcentaje de respuesta y pueden ayudar a que los
estudiantes vayan mas all4 de lo aprendido y aumentar su interés por adquirir
mayor conocimiento.

Un tercer elemento que contribuye al rendimiento académico es el nivel de
concentracion. Los estudiantes que se califican con alto nivel de concentracion
tienen un mayor promedio y una mejor autopercepcion sobre su desempefio
académico independiente de las acciones emprendidas al estudiar. Entre las
motivaciones del estudiante, como cuarta caracteristica, prevalecieron dos: “la
busqueda por un mayor conocimiento” y “obtener buenas notas”, el primero
centrado en proceso de aprendizaje y el segundo centrado en los resultados. Al
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respecto, se encontré que los alumnos que estudian para ampliar su conocimiento,
tienen mayor porcentaje de aprobacion cuando han matriculado 6 materias y en
general, un mejor promedio crédito acumulado que aquellos que buscan tener
buenas notas.

En el quinto factor intrinseco se encuentran dos actividades que contribuyen a
mejorar el rendimiento académico: “mayor dedicacion de tiempo al estudio” y la
“mejor organizacion de las actividades del estudiante”, pero estas se encuentran
inversamente relacionadas: estudiantes mas organizados con sus actividades no
tienen que dedicar mas tiempo a los deberes académicos. También en las
caracteristicas personales que propician un mejor desempefio en las actividades
académicas se encuentran la capacidad para planificar el tiempo y ser
responsable que concuerda con la variable “organizar mejor sus actividades”. Asi,
se evidencia la importancia de aprender a distribuir el tiempo y asumir una actitud
responsable para mejorar el rendimiento académico.

La tasa de aprobacién de asignaturas se relaciona con la capacidad de organizar
las actividades, la responsabilidad y las bases académicas previas. Excluyendo
del analisis los dos estudiantes que matricularon y aprobaron tres materias, a
medida que el nimero de materias matriculadas disminuye, también se reducen
las materias aprobadas o la tasa de aprobacién. De estos resultados se puede
deducir que a mayor numero de materias mayor presion para organizar el tiempo y
cumplir con las responsabilidades académicas.

En las razones mas representativas que resaltaron los estudiantes como
justificacion para ganar materias se encuentra: la “distribucion del tiempo para
hacer sus tareas” y tener “bases académicas suficientes”. Estas razones unidas a
la relacion directa entre el nimero de materias matriculadas y la aprobacion de las
mismas posibilitan concluir que cuando los estudiantes adquieren mayores
responsabilidades tienen mayor confianza en sus capacidades y se dedican de
una manera eficiente a las labores académicas.

Los estudiantes que pierden o cancelan materias asocian la pérdida con: la “falta
de comprensién de la asignatura”, “la metodologia del profesor”, el “no haber
estudiado lo suficiente” y “bases académicas insuficientes”. Entre estas razones se
evidencia falta de conocimientos previos del estudiante y de actitud estudiosa y
entusiasta por el conocimiento, sin dejar de lado las metodologias de los
profesores, lo cual abre la posibilidad de un futuro estudio que indague qué
entienden los estudiantes por “metodologia del profesor” para comprender las
expectativas de éstos en el proceso de ensefianza-aprendizaje al interior del aula
de clase. Una ultima caracteristica de los factores intrinsecos es estudiar en
grupo, principalmente contenidos practicos y desapacibles, para obtener un mejor
rendimiento académico.
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Después de presentar los factores intrinsecos mas relevantes, los principales
factores extrinsecos correspondientes a las dimensiones econdmica, familiar e
institucional que inciden en el rendimiento académico son:

Financiamiento de los estudios

Tener padres preparados académicamente

Actividad laboral de los padres

Tener un clima familiar que favorezca el dialogo

Calidad de la universidad y de los docentes

La posibilidad de participar en actividades extracurriculares

En términos generales, las condiciones economicas de los estudiantes de tercer
semestre son buenas: sus familias los sostienen totalmente, 6 en su lugar, lo hace
una institucion, tienen padres activos laboralmente y viven principalmente en
zonas residenciales que pertenecen a los tres estratos mas altos. De esta manera,
la financiacion de los estudios universitarios la realiza en mayor proporciéon los
padres; sin embargo, existe un porcentaje menor de estudiantes becados que se
caracterizan por tener menor estrato socioecondmico e ingresos reportados en el
hogar.

Entre los estudiantes becados, hay un mayor porcentaje de aquellos que trabajan
y han trabajado, y de padres inactivos en el mercado laboral. En sintesis, las
becas se encuentran bien otorgadas ya que corresponden, en gran parte, a la
poblacion de estudiantes cuyas familias tienen menos solvencia econdmica.
Ademas, tener el beneficio de beca aporta al rendimiento académico, dado que la
mayoria de estos han tenido un buen desempefio académico en la secundaria y
alto promedio crédito acumulado en la universidad, cabe resaltar que no existe
ningun becado con el promedio por debajo de 3,5 porgue es uno de los requisitos
para sostener dicho beneficio.

La familia, su composicion y clima también contribuyen a la explicacion del
rendimiento académico. El clima familiar caracterizado por la libertad de hablar
francamente en la familia y ser solidarios resultaron determinantes asi como el
grado de escolaridad de los padres y madres: hijos de padres universitarios tienen
una mayor participacién en los intervalos correspondientes a mayores promedios
(3.9, 4.3] y (4.3, 4,7]. La actividad laboral de los padres, aunque se encontro
significancia estadistica, no se evidencié diferencias contundentes que aporten a
la explicacion de rendimiento académico en términos descriptivos.

Al relacionar los resultados de las madres que tienen un empleo remunerado con
las madres amas de casa, se presentaron algunas diferencias; por ejemplo, en
cuanto al desempefio académico en la secundaria en el que se aprecia un mayor
porcentaje en el grupo de estudiantes cuyas madres laboran fuera del hogar y en
la universidad se observa una relacion inversa: resultados académicos mejores
cuando la madre estd en casa. En ultimo lugar, a nivel institucional, seleccionar
una Ies de calidad y que ofrezca oportunidades de formacion extracurricular son
caracteristicas importantes para garantizar condiciones que propicien un mejor
rendimiento académico
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A partir de los resultados de la investigacion se sugiere:

e Asistir académicamente a la poblacion que ingresa a la universidad que
proviene de colegios de niveles bajos segun la clasificacion del ICFES y con
bajas calificaciones del bachillerato principalmente en matematicas.

e Promover la discusion académica, el pensamiento analitico y el gusto por
ampliar los conocimientos mas alla del aula de clase, para que no se
circunscriba el aprendizaje de una profesibn a unos conocimientos
instrumentales, reducidos a acciones precisas como tomar nota y realizar
ejercicios.

e Incentivar el aumento del nivel de concentracién de los estudiantes para que
estos optimicen el esfuerzo que realizan en adquirir nuevos conocimientos y se
vea reflejado en un buen rendimiento académico.

e Incentivar la organizacion de las actividades de los estudiantes y la distribucion
del tiempo.

e Promover el trabajo grupal de los estudiantes

e Continuar con el programa de becas de la Universidad

e Preservar el reconocimiento de calidad institucional y de programas
académicos

e Preservar las oportunidades en actividades extracurriculares

Para finalizar, la presente investigacion con sus hallazgos y propuestas busca
contribuir a la reflexion sobre la formacion de profesionales de primer nivel,
criticos, con una estructura de pensamiento que les permita tener una vision
amplia como lo plante6 Gustavo Bell Lemus (2009) “profesionales que se atrevan
a pensar, reflexionar, opinar y actuar’ donde el vinculo proceso de aprendizaje y
resultados académicos se refleje en graduados con una educacion universitaria
que incluya conocimientos, desarrollo de habilidades y competencias pero
también capacidad de asumir retos y compromisos con el desarrollo de su
entorno.
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